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BIULETYN PILSKIEJ OSWIATY

Katarzyna Kwasnik, nauczyciel konsultant, CDN w Pile

Od Redakcji

W anturazu podobnym do ubiegtorocznego oddajemy w Panstwa rece kolejny Biuletyn
~Wiadomosci-Opinie-Materiaty”. Jest to zestaw scenariuszy lekcji otwartych realizowanych
przez nauczycieli w ramach awansu zawodowego. Scenariusze sg dostepne na stronie
www.cdn.pila.pl w zakladce ,Publikacje”, a powigzane sg z artykutami metodycznymi zapre-
zentowanymi w Biuletynie.

W tegorocznym otwarciu mamy edukacje wczesnoszkolna, jezyk angielski, geografie, mate-
matyke religie i psychologie.

Zakres tematyczny jest mocno zréznicowany. Matematyka od malucha do maturzysty, inno-
wacja jezykowa, wycieczka po Europie, jakzez aktualna tematyka przygotowujgca uczniow do
Swiadomego przyjecia sakramentu | Komunii. Jest i terapeutyczna Jenga jak narzedzie do
przetamania ,pierwszych lodéw” w kontakcie uczen-psycholog.

Ciekawym tematem, jakze na czasie, jest sztuczna inteligencja wraz z pytaniem czy zaim-
plementowa¢ jg do procesu edukacji, czy zostawi¢ i zosta¢ w tyle za uczniami i udawac¢, ze
problemu nie ma. A moze postawi¢ na szkote przysziosci — nowoczesng i otwartg na ucznia.

Kompetencja profesjonalna, wszystko o niej, wielopoziomowo i wieloaspektowo w kontek-
Scie zawodu nauczyciela ,,... to ruchomy cel czy horyzont, ku ktéremu profesjonalista zmierza
przez cate swoje zycie zawodowe, lecz ktdrego nie jest w stanie osiggnaé”’. Definicja oddaje
sens catego wywodu autorki i to w kontekscie nauczania-uczenia sie jezyka angielskiego.

Oczywiscie Biuletyn zamyka propozycja z potki ksigzek obrazkowych. Tym razem jest
o uczuciach, w stowach Jo Witek?, z ilustracjami Christine Rousseey.’

Tradycyjnie, catemu numerowi towarzyszg prace fotograficzne naszej kolezanki, Emilii Ja-
worskiej — Weyders. Sg majestatyczne zurawie, kwieciste wiosenne tgki, rzepakowe pola. Jest
i taweczka, ku wyciszeniu, kontemplac;ji i refleks;ji.

Katarzyna Kwasnik

! Walles, M. 1991. Training Foreign Language Teachers, Cambridge University Press. Cambridge, thum.— autorka artykutu
2 Jo Witek, W moim sercu. Ksigga uczué, Ilustracje: Christine Rousseey ; thumaczenie: Anna Rosiak, Warszawa, Wydaw-
nictwo Mamania, © 2016
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Marta Gabry$, nauczycielka jezyka angielskiego, ZS im. St. Staszica w Pile

Nauczanie jezykéw obcych, nastolatki i sztuczna inteligencja —czy mariaz Al i szkoty jest
mozliwy? Al — nowe mozliwosci czy nowe zagrozenia?

Co jaki$ czas ludzkos¢ staje sie swiadkami kolejnych przetomoéw technologicznych.
Dajg nam one nadzieje, na ciggty rozwoj i wzrost produktywnosci, ale tez powodujg uzasadnio-
ne niepokoje. Obserwowalismy juz wprowadzenie sie komputeréw do naszych domoéw, popula-
ryzacje Internetu, a potem miniaturyzacje do smartfonéw, ktére towarzyszg nam juz wszedzie.
Widzimy niezaprzeczalne zalety nowych technologii, jak i ich wady. Dzi$, a pisze to wiosng
2022 roku, stoimy na progu kolejnego przetomu — kazdy z nas moze skorzysta¢ z pomocy
sztucznej inteligencji. Jest to temat niezwykle szeroki, mamy juz kilka jej modeli proponowa-
nych przez duze firmy technologiczne, a ludzko$¢ codziennie odkrywa jej nowe zastosowania.
W tej chwili najpopularniejszy jest chat gpt — nalezgcy do Microsoftu, ktéry w przysztosci ma
nam towarzyszy¢ w pakiecie office, a inne propozycje mnozg sie i juz niedtugo bedziemy mogli
z nich skorzystac. Ja tutaj skupie sie na aspekcie, ktory jest mi najblizszy zawodowo, a ktéry
wzbudza w srodowisku szkolnym duzo kontrowersji — wykorzystania Al (z ang. artificial intelli-
gence) w szkole.
Po pierwsze, jako nauczyciel w liceum jestem pewna, ze nie moge ignorowac tego, ze moi
uczniowie, czyli mtodzi ludzie biegli w wykorzystaniu nowych technologii na pewno korzystajg
z tego nowego narzedzia produktywnosci. Kilka tygodni temu smiatam sie z uczniami z ironii
tego, ze przyznali, ze wykorzystali Al do napisania im pracy domowej na jezyk polski, w ktorej
opowiadali o mitosci na podstawie literatury. Fakt tego, ze zaufali modelowi sztucznej inteligen-
cji, by opowiedziat o tej jakze ludzkiej emocji za nich, z jednej strony rozbawit mnie, ale tez
zmusit do dyskusiji z nimi i zastanowienia. Plynie z tego jasny wniosek, albo przymkniemy oczy
na to nowe narzedzie i pozwolimy by szkota zostata daleko za Swiatem mtodych, a tym samym
zndéw nie zawalczymy o atrakcyjnos$¢ procesu nauczania dla tych, dla ktérych szkota istnieje —
naszych ucznidw, albo zaadoptujemy ja, jako narzedzie. Stojg wiec przed nami duze wyzwania
— jak nie pozwoli¢, by Al rozleniwito naszych ucznidw i nie pozbawito ich checi do pracy wta-
snej i kreatywnego podejscia do rozwigzywanych problemow, oraz kolejne jeszcze bardziej
wymagajgce - to jak zaimplementowaé sztuczng inteligencje w proces nauczania, by szkota
nie zostata z tytu, a by przynajmniej dotrzymywata kroku nastolatkom.
Coraz trudniejsza sztuka motywaciji ucznia.
Pierwszym wyzwaniem staje sie motywowanie uczniéw do nauki jezykéw obcych w dobie
szybko rozwijajgcych sie translatorow w czasie rzeczywistym. Juz dzis kazdy moze uzy¢ tele-
fonu by szybko i w miare poprawnie przettumaczy¢ tekst, ktdory ma przed sobg. Kwestig czasu
jest zapewne pojawienie sie modeli ttumaczacych to, co styszymy. Jak wiec sprawi¢, by ucze-
nie sie jezyka, nadal miato dla nich warto$c¢ i byto atrakcyjne?
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Powstaje wiec pytanie jak zmotywowac ich do nauki, tak by wysitek wtozony w nauke, byt wart
poswiecenia w oczach miodych ludzi. Samo uswiadomienie sobie korzysci dla naszego mo-
zgu, moze juz w obecnych czasach nie by¢ wystarczajgce. Po co rozwija¢ obszary mézgu od-
powiedzialne za komunikacje w jezyku obcym, jesli uzywajgc narzedzi translatora mozemy juz
ich nie potrzebowaé¢? Wzbudzanie motywacji u ucznia od zawsze byto trudng sztuka,
a w obliczu dostepnosci aplikacji utatwiajgcych komunikacje w nim, w oczywisty sposob bedzie
jeszcze trudniejsze. Udogodnienia te oszczedzajg czas i stres komunikacji, ale tez w oczywisty
sposOb rozleniwiajg i sprawiajg, ze nie kazdy bedzie w stanie zauwazy¢ korzysci zwigzane
z rozwojem intelektualnym i sprawng komunikacjg w jezyku obcym. Przychodzi nam tutaj na
pomoc teoria motywacji gloszaca, ze najwieksza warto§¢ ma motywacja wewnetrzna. W do-
skonatym $Swiecie nasi uczniowie powinni czu¢ che¢ do samorozwoju i realizowania sie intelek-
tualnie, a jezyk, jako umiejetnos¢ ztozona i czerpigca z roznorodnych aspektow nadaje sie do
takiego celu idealnie.

Mozemy wiec probowac¢ postawi¢ ucznia w praktycznych sytuacjach, ktére mu te wartos¢
uswiadomia, lub przynajmniej takie sytuacje zasymulowac. Niemalze kazdy jezyk obcy moze
by¢ waznym atutem wyrdzniajgcym nas na rynku pracy. Mozemy wiec pokaza¢ naszym ucz-
niom oferty pracy na stanowiska, ktére ich interesujg w przysztosci, ktore niejednokrotnie na-
wet w Polsce sg zredagowane w jezyku obcym, lub majg jezyki obce w wymaganiach. Poza
tym warto by pokazac¢ im korzysci spoteczne takie, jak swobodna komunikacja podczas podro-
zowania, nawigzywanie miedzynarodowych znajomosci, oraz otworzenie sie na inne kultury
i obyczaje. Jesli wiec mozliwosci szkolne nam na to pozwalajg to idealng propozycjg dla
ucznibw moze okazac sie wycieczka zagraniczna lub wymiana miedzynarodowa w ramach
jednego z wielu dostepnych programoéw wspotpracy miedzynarodowej. Innymi, mniej angazujg-
cymi nasz czas sposobami sg uswiadomienie uczniom jak satysfakcjonujgce moze by¢ prak-
tyczne nawigzanie rozmowy w jezyku obcym i jakg warto$¢ ma sprawna komunikacja, bez uzy-
cia translatora. Dlatego tez méwienie do uczniéw w miare mozliwosci tylko w jezyku obcym,
moze sie okaza¢ drogg do zmotywowania ich do osiggania ich celéw komunikacyjnych. Nie
nalezy tez nie docenia¢ otwarcia ucznidw na zagraniczne zrédta informacji, a wiemy przeciez,
ze 90% informaciji online jest po angielsku. Jesli wiec chcg oni sprawnie poruszaé sie w Inter-
necie, to bez tego jezyka jest to bardzo utrudnione.

Umiejetno$¢ porozumiewania sie w jezyku obcym jest na tyle trudna, ze staje sie doskonatym
narzedziem do utrzymania sprawnosci umystowej, a takze jest synonimem pewnego prestizu
intelektualnego. Wzbudzenie w uczniach takich potrzeb i wskazanie im praktycznego zastoso-
wania ich w sytuacjach zyciowych moze w prosty sposob sprawi¢, ze zauwazg oni wartosc
ptyngcg z posiadania umiejetnosci komunikacji w jezykach obcych, nawet w obliczu mozliwosci
utatwienia sobie tej czynnosci aplikacjami. Wazne, by doceniali mozliwos¢ uniezaleznienia sie
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od takich narzedzi i mozliwos¢ traktowania ich jedynie jako udogodnien, a nie koniecznosci.
Nauczyciele i lektorzy w starciu z nowymi technologiami bedg jednak zmuszeni bardziej krea-
tywnie podchodzi¢ do motywowania uczniéw i wskazywaé im korzysci wynikajgce z przyswaja-
nia tej umiejetnosci.

Nie sprawdzajmy prac pisanych przez Al — jak zapobiec unikaniu pracy samodzielnej wsrod
uczniow?

Posrdd polskich uczniow kultura sciggania jest wiecznie zywa. Zmiana ich nastawienia do tej
sytuacji brzmi jak préba podjecia ideologicznej walki na duzg skale, w ktérej chyba jeszcze
dtugo bedziemy skazani na przegrang. Wielu z nas teskni do standardéw z innych krajéw,
zgodnie z ktorymi Scigganie to powod do wstydu. Nasi uczniowie wcigz niestety obawiajg sie
tylko przytapania, a nie samego sciggania. Pojawienie sie mozliwosci wykorzystania sztucznej
inteligencji, tak by przepisywane przez nich prace domowe i teksty byly w dodatku unikalne
i trudne do wysledzenia, budzi uzasadnione obawy wsréd nauczycieli. Przypomina to troche
wyscig zbrojen — uczniowie znajdujg kolejny sposéb na wyprodukowanie gotowych odpowiedzi
lub prac domowych, a naszym zadaniem jest znalez¢ sposdb wyeliminowania lub wykrycia
takiego procederu.

Po pierwsze musimy by¢ swiadomi, ze wykorzystanie sztucznej inteligencji moze oczywiscie
nasili¢ nieche¢ ucznidw do wykonywania prac domowych, ale nie jest jej poczatkiem. Kazdemu
nauczycielowi przypadto zapewne w udziale sprawdzenie pracy spisanej od kolegi, zrobionej
przez kogos innego czy po prostu sciggnietej z Internetu. Kiedy w przypadku pracy napisanej
przez kolege, udowodnienie pracy niesamodzielnej byto bardzo trudne, to tatwo byto wykry¢
plagiat z Internetu wpisujgc w wyszukiwarke fragment tekstu. Co zatem zrobi¢ w wypadku uni-
kalnych odpowiedzi na zadawane zadania, ktore zostaty podyktowane chatowi przez naszego
ucznia? Mozemy oczywiscie nie sprawdzaé prac pisanych w domu na ocene, a zatem bez pre-
sji poprawnosci wykonania - mozna sobie jednak na takie zabiegi pozwoli¢ tylko majgc duzo
czasu, ktéry musimy poswieci¢ na te prace, nie oceniajgc ich. Z drugiej strony mozemy ograni-
czy¢ sie do oceniania tylko prac napisanych na lekcji, wtedy kiedy widzimy ucznia — takie po-
dejscie z drugiej strony ogranicza czas, ktéry uczniowie spedzajg przyswajajac nowe tresci
i moze spowodowac, ze bedzie nam trudno zrealizowa¢ materiat. Nie nalezy tez zapominac,
by nasi uczniowie nie mieli dostepu do smartfonéw i smartwatchy na lekcji, gdyz nie oszukujmy
sie — ich kreatywnos¢ w tym zakresie jest mocno rozbudowana. Na nasze szczescie szybko
powstajg nowe narzedzia i juz teraz mozemy skorzysta¢ z aplikacji wykrywajacych czy tekst,
ktory czytamy jest dzietem sztucznej inteligencji. W Internecie na nasze szczescie nic nie ginie,
a wspomniany ,wyscig zbrojen” jest roznie szybki po stronie nauczyciela co jego ucznia.

Nieco innym i mniej standardowym podejsciem, ktore jednak warto przynajmniej od czasu do
czasu zaimplementowaé w naszg prace jest préba zadawania prac niestandardowych, nie-
sztampowych i zmuszajgcych do myslenia. Mozemy w miare mozliwosci wypracowac tematy
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prac wspoélnie z uczniami, tak by dotykaty spraw interesujacych ich i pobudzaty kreatywnos¢
i che¢ do dziatania. Juz tez sama zmiana formy pracy domowej np. z pisania rozprawki na
przygotowanie argumentéw do dyskusji na dany temat, moze sie okazac¢ bardziej tworczg me-
todg pracy nad danym zagadnieniem, rozwijajgcg wiecej umiejetnosci jezykowych u naszych
uczniow.

Im wigcej wysitku w celu uatrakcyjnienia prac domowych dla ucznidow z naszej strony, tym
wieksza szansa, ze uczniowie odwdzieczg nam sie wktadem pracy w ich wykonanie. Jesli do-
datkowo zachowamy czujnosc¢ i przynajmniej wyrywkowo sprawdzimy czy wykonali te prace
samodzielnie, to istnieje duza szansa, ze jesli nawet wykorzystajg Al, to bedzie to dla nich na-
rzedzie usprawniajgce ich prace wtasng, a nie bezmysinie wyreczajgce ich w tej pracy.
Zaprzegnijmy Al do pracy — praktyczne wykorzystanie narzedzi internetowych do nauczania.
W tym miejscu ptynnie przechodzimy do waznego tematu — jak sprawi¢ by Al nie byto zagroze-
niem dla szkoty, ale jej sprzymierzencem? Nasi uczniowie wejdg na rynek pracy w dobie
sztucznej inteligencji jako zjawiska powszechnego. Wkrétce, bedzie ona funkcjonalnoscig np.
pakietu Office, czy integralng czescig przegladarek internetowych. Dostepne jej modele warto
wiec juz teraz wykorzystywac¢ podczas lekcji i do tworzenia nowych zadan dla uczniow, tak
bySmy zaréwno my jak i oni czuli sie z tym narzedziem przyszitosci dobrze i swobodnie.
Mozliwosci wykorzystania chatéw lub innych narzedzi Al sg ograniczone tylko naszg i naszch
uczniéw wyobraznig. Dziatajg one w wielu jezykach i sg oparte na komendach wpisanych
przez uzytkownika, tworzg wiec idealne narzedzie do praktycznego wykorzystania umiejetno-
Sci jezykowych. Tworzg iluzje rozmowy, wytwarzajg grafiki, programy i inne funkcjonalnosci co
moze stanowi¢ idealng okazje do wykorzystania i sprawdzenia umiejetnosci swoich komunika-
cji przez ucznidéw. Co wiecej, mozemy stopniowac¢ trudnos$¢ zadan od tych podstawowych do
bardzo zaawansowanych i wymagajgcych abstrakcyjnego myslenia w jezyku obcym.

Mozemy poprosi¢ ucznidw o przeprowadzenie ,rozmowy” z czatem na zadany temat, spraw-
dzajgc rézne jej aspekty takie jak reakcja jezykowa, umiejetnosé przekazywania informacji, po
¢wiczenie form gramatycznych od wydawania polecen, poprzez formy grzecznosciowe do try-
bow warunkowych i innych. Od nas zalezy jak sformutujemy polecenie zadania jakie damy
uczniom i na ile pozwolimy im w kreatywny sposéb uzyska¢ dane informacje, przecwiczy¢
struktury gramatyczno-leksykalne lub uzyska¢ inne rezultaty na ktérych moze nam w procesie
nauczania zaleze¢. Moga korzysta¢ np. w przypadku jezyka angielskiego z pytan éwiczgcych
czasy Perfect np. ,Have you ever...?”, tryby warunkowe np. ,What happens if..?” ,What would
you do if..?”. Uczniowie mogg prosi¢ o informacje na dany temat lub nawet porozmawiac
z chatem na tematy filozoficzne. Po wykonanym zadaniu wystarczy poprosi¢ o wycinki ekranu
z przeprowadzonego feeda (z ang. karmienie — w tym wypadku podawanie chatowi informaciji
tak by uzyska¢ pozgdany przez nas rezultat), na dowdd wykonanego zadania. Takie zadanie
¢wiczy szeroko pojete umiejetnosci komunikacyjne u uczniéw, dajgc im mozliwos¢ nawigzania
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naturalnej rozmowy w warunkach domowych lub szkolnych.

Dalszg czescig zadania, ktérg mozemy przeprowadzi¢ z bardziej zaawansowanymi grupami
jest samodzielne parafrazowanie otrzymanych od chata informacji, ktére uczy uczniéw mowy
zaleznej i umiejetnosci streszczania przeczytanych informaciji, ktéra jest niezbedng kompeten-
cja w pracy z tekstem. Mozemy tez poprosi¢ bardziej zaawansowanych ucznidéw
0 samodzielne zaprojektowanie takiego feeda tak by otrzymali zadane przez nas rezultaty, co
przechodzi dalej w poréwnywanie sposobdw ich otrzymania i roznorodnosci otrzymanych od-
powiedzi, lub zaprojektowanych prze Al grafik. Uczniowie mogg np. dosta¢ zadanie podykto-
wania instrukcji modelowi tworzgcemu grafike (np. Midjourney, lub Stable Diffusion) do wyko-
nania obrazu jaki im zaproponujemy np. kota jadgcego na koniu w przebraniu rycerza w stylu
péznego baroku na tle zachodzacego stonca. Jest to okazja do poéwiczenia przekazywania
informacji i ¢éwiczenie z przymiotnikdw. Porownywanie otrzymanych rezultatow moze by¢
Swietng zabawg i rozgrzewkg dla znudzonych dniem uczniow. W przypadku bardzo dobrych
ucznidow, mozemy ich poprosi¢ o samodzielne napisanie jakiego$ tekstu, a pozniej
0 wygenerowanie podobnego przez chat. Mozemy tutaj zaproponowac typowe teksty matural-
ne np. rozprawke na temat trzymania zwierzat w zoo, lub wspdlnie z uczniami stworzy¢ nie-
standardowy temat na opowiadanie i zobaczy¢ gdzie nas zaniosg rezultaty. Otrzymany tekst
do poréwnania z wtasnym postuzy by pokazac ciekawe rozwigzania jezykowe, ktére ulepszg
teksty tworzone przez nich, lub nawet zwiekszy¢ ich pewnos¢ siebie w wykorzystaniu jezyka,
gdy niektorzy z nich odkryja, ze tworzone przez nich teksty nie sg gorsze, a mogg nawet wy-
padac lepiej niz te generowane przez sztuczng inteligencje.

Takie i inne zadania, ktére sami stworzymy sg okazjg do praktycznego sprawdzenia umiejet-
nosci jezykowych przez ucznidw na wielu poziomach. Jednoczesnie ucza one, ze chat nie jest
tylko narzedziem do $ciggania, ale miejscem do podniesienia ich kompetenc;ji
i produktywnosci. Mogg oni dzieki wspétpracy z tym narzedziem ulepszaé¢ jezyk uzywany
przez nich, nie rezygnujgc z wtasnego wysitku i kreatywnego podejscia do wykonywanych za-
dan. Wystarczy, ze uswiadomig sobie, ze w pracy z chatem sami tez moga sta¢ sie tworcag
a nie tylko odbiorcg gotowych tresci. Otrzymanie tresci nowatorskich, dobrej jakosci lub o kon-
kretnym ksztatcie wymaga od nich wysitku, ktéry my nauczyciele mozemy przekué¢ na korzysé
rozwoju naszych uczniow. Cata taka aktywnos¢ jest jednoczesnie, okazjg do nauczenia ich
wykorzystania tego narzedzia produktywnosci, tak by zyskali w nim biegtos¢, ktére moze sie
okazac¢ wazna dla nich w przyszitosci, kiedy narzedzia zwigzane z Al na pewno upowszechnig
sie w wielu dziedzinach.

Z drugiej strony my sami mozemy tez uzywac sztucznej inteligencji do wzmozenia naszej pro-
duktywnosci jako edukatorow. Jesli z jednej strony nasi uczniowie $ciggajg przy uzyciu chata,
to my mozemy go zaprzac do tworzenia spersonalizowanych testow, ktore bedg sie réznic dla
kazdego ucznia. Odpowiednio zaprojektowany test, moze zosta¢ zmodyfikowany przez Al do
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wielu wersji wraz z kluczami do kazdej z nich. Mozemy tez poprosi¢ go o zaprojektowanie za-
dan lub zaproponowanie tematéw do dyskusiji lub pracy projektowej dla naszych uczniow. Wpi-
sanie kilku komend w np. chat gpt typu ,Zaprojektuj mi test w 10 wersjach sprawdzajacy znajo-
mos$¢ mowy zaleznej w jezyku angielskim (lub kazdym innym). W zadaniu pierwszym bedg
ttumaczy¢ zdania z polskiego na angielski, w drugim uzupetnia¢ luki czasownikami w odpo-
wiedniej formie, a w trzecim przeksztatcaé¢ zdania z formy aktywnej na pasywna.” lub komenda
LZaproponuj tematy do dyskusji na lekcji jezyka w liceum dotyczgce social mediéw.” Zajmuje
duzo mniej czasu niz tworzenie takich testow lub tematéw samodzielnie, lub poszukiwanie ich
w czelusciach sieci. Oczywiscie podane tutaj przykfady nalezg do tych najbardziej podstawo-
wych, a my mozemy pomysle¢ o bardziej zaawansowanych rozwigzaniach, lub wtasnie o za-
proponowanie ich poprosi¢ chat. (,Zaproponuj scenariusz projektu edukacyjnego na jezyk an-
gielski, dotyczgcego ekologii.”) Im bardziej doprecyzujemy w rozmowie z chatem nasze wyma-
gania, tym lepsze rezultaty otrzymamy. Jest to okazja do tego by znacznie zaoszczedzi¢ czas
spedzony na poszukiwaniu ciekawych rozwigzan metodycznych online i skroi¢ te rozwigzania
doktadnie pod nasze cele. Kolejna mozliwoscig jest zaangazowanie naszych uczniéw podczas
lekcji w proponowanie tematéw do dyskusji przez Al w czasie rzeczywistym. Pozwala to na ich
wieksze zaangazowanie w ich wtasny proces nauczania. W tym wypadku takze mnogosc¢ za-
stosowan dla Al jest ograniczona tylko naszg kreatywnos$cig. Wazne jest by caly czas pamie-
tac, ze jest narzedzie oszczedzajgce czas i poprawiajgce produktywnos¢ dla kazdego — nasz
nauczycieli rowniez.

Szkota w przysziosci

Szkota nie moze pozostawac w tyle za Swiatem, w ktérym na co dzien rozwijaja sie jej ucznio-
wie. Jesli chcemy wyposaza¢ ich w kompetencje potrzebne im na nowoczesnym rynku pracy,
a takze pozostawa¢ w ich oczach atrakcyjng formg zdobywania wiedzy to zwrdcenie sie ku
nowym narzedziom jest niezbedne. W Swietle niedawnej pandemii, podczas ktérej przeszlismy
szybkg zmiane z nauczania w tawkach, do lekcji online, tatwo sobie wyobrazi¢, ze jestesmy
kompetentni réwniez do wprowadzenia sztucznej inteligencji do klas. Czas nauczania zdalne-
go, stal sie sprawdzianem naszej kreatywnos$ci, wyposazyt nas w wiele nowych narzedzi,
z ktoérych nadal korzystamy mimo powrotu do tawek szkolnych. Interaktywne wersje podreczni-
kow, platformy edukacyjne i zadania online staty sie naszg codziennoscig, choc¢ kilka lat temu
nie wyobrazali§my sobie wszyscy pracy w ten sposéb.

Dzieki temu z optymizmem patrze w przyszios¢ szkoty i czekam na narzedzia dla szkot powig-
zane z Al, ktérych pojawienie sie wydaje mi sie tylko kwestig czasu. Zamiast widzie¢ tylko za-
grozenia, warto przeku¢ pojawienie sie tych narzedzi na zwiekszong produktywnosc¢, oszczed-
nos¢ czasu i np. tworzy¢ spersonalizowane testy, ktére ,same sie sprawdzg” i réznorodnosc¢,
dzieki ktérej uczniowie chetnie wezmag udziat w procesie nauczania. Czeka nas zapewne nowa
odstona szkoty, z podrecznikami interaktywnymi, narzedziami internetowymi i wykorzystaniem
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instrumentéw wspomagajacych ludzkg produktywnosc¢ i kreatywnosc, ale warto sie w niej od-
lez¢, bo wtasnie taka szkota jest odpowiedzig na potrzeby naszych uczniéw, ktérzy bedg
wkracza¢ w dorostos¢ w Swiecie zupetnie innym, niz ten w ktory wkraczaliSmy my. Pojawienie
sie nowych narzedzi wykorzystujgcych sztuczng inteligencje, sprawi, ze pewne zawody stang
sie przestarzate, ale na pewno pojawig sie inne, w ktérych bedzie ona narzedziem pracy.
Wazne jest wiec by szkota mogta przygotowa¢ mtodych ludzi na wyzwania jakie ten nowy ry-
nek pracy moze przed nimi postawic.

Na koniec moge jeszcze tylko czytelnikow zapewnié, ze ten artykut napisatam samodzielnie,
nie uzywajgc Al. Jednak z ciekawosci zaproponowatam chatowi napisanie na taki temat, po-
dajac kilka szczegotéw. Moge tylko powiedzie¢, ze to co wyprodukowat dla mnie byto catkiem
niezte, ale nieskromnie dodam, ze wolatam m¢j wiasny tekst. To daje mi nadzieje, ze nasza

wlasna kreatywnosc, jeszcze przynajmniej jakis czas bedzie tg nadrzedng forma twdrczosci,

a juz na pewno zawsze bedzie tg, ktéra przynosi nam wigcej satysfakciji.
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Aleksandra Krawczyk, nauczycielka jezyka angielskiego, LO Mistrzostwa Sportowego w Pile

Panta rhei — czyli zmieniajgce sie podejscie do tego jak by¢ dobrym nauczycielem
jezyka obcego

State podnoszenie kompetenciji tak jezykowych jak i dydaktycznych oraz poszukiwa-
nie innowacyjnych rozwigzan do zastosowania w dydaktyce, stanowig esencje zawodu nau-
czyciela jezyka obcego. Wraz z nowymi trendami w dydaktyce pojawiajg sie nowe metody
i techniki pracy z uczniem, otwierajgc nowe spojrzenie na edukacje dzieci i mtodziezy, ksztat-
cenie kadr pedagogicznych oraz szeroko pojety rozwoj ludzkosci.

Nauczyciele nie tylko ponoszg wiec odpowiedzialnos¢ za wiasny rozwdéj zawodowy, ale takze
za ogolny, idacy w zgodzie w nowoczesnymi trendami rozwdj ucznidw w obrebie nauczanych
przez nich przedmiotow.

Niniejszy artykut stanowi rozwazania nad zmieniajgcym sie podejsciem do kompetencji nau-
czycieli, oczekiwaniami wobec nich stawianymi i zacheca dydaktykéw do refleksji nad samodo-
skonaleniem zawodowym. Pokazuje takze zmiane w podejsciu do tego, co w zawodzie nau-
czyciela jeszcze do niedawna byto, a co jest teraz najwazniejsze.

Kompetencja profesjonalna to klucz do sukcesu w kazdej profesji (Wallace, 1985, Wil-
czynska, 2002:74). W przypadku nauczycieli jednak, zakres wymaganych kompetencji zdaje
sie by¢ wiekszy niz w wielu innych zawodach. Zaréwno teoretycy jak i praktycy, metodycy nau-
czania jezykow obcych, przedstawiciele nauki w dziedzinie glottodydaktyki zauwazajg, iz
oprécz definiowanych przez zakres ksztatcenia sprawnosci, nauczyciel powinien takze mie¢
umiejetnosci aktorskie, by w sposob intrygujgcy, a wrecz porywajgcy, zarzadza¢ procesem
dydaktycznym w klasie, ptynnie przechodzi¢ do kolejnych etapow lekcji. Takie stanowisko pre-
zentuje min. Wozniewicz (1986: 249, cyt. W Szatek 2004:73), podkreslajgc, ze dobry nauczy-
ciel jezyka obcego winien wykazac¢ sie umiejetno$ciami paralingwistycznymi, pozalingwistycz-
nymi, tak, by odgrywa¢ w klasie rézne role w zaleznosci od potrzeb materiatu, ale takze wy-
magan jakie stawia przed nim grupa uczniéw. Taraszkiewicz (1996) twierdzi, ze nauczyciel
w swej pracy powinien postugiwac sie szeroko rozumiang kompetencjg profesjonalng, a do-
minujgca w ksztatceniu nauczycieli kompetencja metodyczna winna ustagpi¢ miejsca promowa-
niu kreatywnego myslenia i dziatania.

Takze Komorowska (1978:145) zauwaza, ze fundamentalnym elementem warsztatu nauczy-
cieli jest charyzma w potgczeniu z kompetencjg profesjonalng, na ktérg sktadajg sie umiejet-
nosci pedagogiczne, znajomos¢ metodyki nauczania jezyka obcego oraz ptynnos¢ w jezyku
obcym. Co wiecej, Komorowska twierdzi, ze potaczenie powyzszych ma takze wplyw na
ksztattowanie osobowosci ucznia. Komorowska (1978:145) podkresla, ze podczas gdy umie-
jetnosci pedagogiczne nauczyciela odpowiadajg za kognitywny rozwoj ucznia, ptynnos¢ jezy-
kowa nauczyciela jezyka obcego ponosi odpowiedzialno$¢ za rozwoj afektywny. W innej pracy,
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na sama autorka ( Komorowska, 1999:82) raz jeszcze powotuje sie na ten podziat, przyglada-
jac sie w szczegolnosci edukacji nauczycieli jezykéw obcych w Polsce. Potwierdzajgc stusz-
nosc¢ zatozen CEFR (2001), Komorowska (2017: 166) dzieli takze opinie, iz podejscie komuni-
kacyjne winno by¢ nadal stosowane przez nauczycieli w nauczaniu jezyka, jednakze sugeruje,
iz uczen powinien cho¢ czesciowo przejgé odpowiedzialno$¢ za proces uczenia sie poprzez
samodzielne wyznaczanie celow, czesciowy dobor materiatow i metod zwiekszajgcych przy-
rost kompetencji ucznia. We wspétczesnym nauczaniu i budowaniu kompetencji uczeh powi-
nien takze dokonywaé samooceny.

Termin ,kompetencja profesjonalna” jest takze uzywany przez Wallece’s (1991: 58), ktory zau-
waza, iz mozna go definiowa¢ przyjmujac dwie rézne perspektywy. Pierwsza z nich, formalna
w swej strukturze, odnosi sie do wytgcznie do minimum wymagan jakie trzeba spetnia¢ do
wykonywania danego zawodu. Z perspektywy pracy dydaktycznej z mtodziezg, to kompeten-
cja pozyskana w drodze kursu pedagogicznego lub studiéw pedagogicznych zwiericzonych
adekwatnym do poziomu i charakteru ksztatcenia certyfikatem czy dyplomem. Co zaskakujg-
ce, Wallace ( 1991: 58) postrzega to w kategorii pewnego utrudnienia w rozwoju zawodowym
twierdzac, iz raz poddanemu pozytywnej weryfikacji w drodze egzaminu materiatowi, zwykle
nie wraca sie juz w dalszej pracy. To wtasnie dlatego Wallace (1991, p. 58) sugeruje, ze
wszystkie kompetencje potwierdzane certyfikatami, o ktérych mawia sie, iz dowodza
,zawodowej adekwatnosci” ( ang. professional adequacy), powinno sie nada¢ nowg nazwe -
kompetencji poczgtkowej ( ang.: initial competence), o ktorej, w sposéb metaforyczny, autor
mowi niczym o rozpoczeciu diugiej podrézy. Na gruncie polskim Wysocka ( 2003: 11), ktéra
zgadza sie z Wallece’'m w kwestii zasadnosci definicji kompetencji profesjonalnej, podkresla
jednak, iz termin ten powinien by¢ zawsze sprzezony z ciggtoscig i dynamikg dziatania, a nie
jednorazowym osiggnieciem. Kompetencja profesjonalna w przypadku nauczyciela ma swdj
poczatek w chwili wejscia nauczyciela do zawodu, nie za$ uzyskania dyplomu.

Drugi sposob definiowania kompetencji profesjonalnej podawany przez Wallece’a ( 1991: 58)
przedstawia te kompetencje jako ,... ruchomy cel czy horyzont, ku ktéremu profesjonalista
zmierza przez cate swoje  zawodowe zycie, lecz ktérego nigdy nie jest w stanie osig-
gnac¢” ( ttum. AK). Tym samym Wallace podkresla, Zze kompetencja nie jest absolutng ptynno-
Scig w danej dziedzinie, lecz poddawaniem wiedzy ciggtej ekspertyzie. Wallace ( 1991: 58)
podkresla istnienie szeregu zmiennych ksztattujgcych kompetencje zawodowa, wsrdd ktérych
wymienia ewoluujgce oczekiwania spoteczne, system egzamindéw oraz stawianych w zwigzku
Z nimi przed nauczycielem i uczniem wymagan, szkolny program nauczania, warsztat meto-
dyczny nauczyciela, jego prywatne zainteresowania oraz poczucie odpowiedzialnosci za in-
nych. W Swietle tych obserwaciji, w procesie ksztatcenia nauczycieli, powinno sig takze wypo-
sazac przysztych pedagogow w techniki umozliwiajgc staty rozwoj kompetencji poczatkowe;j.
Nieco inaczej do kompetencji nauczycieli podchodzi Peter James ( 2001, p. 4-5), ktory twier-
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dzi, ze to co stanowi o kompetencji nauczyciela i efektywnosci jego dziatan to, poza umiejet-
nosciami i wiedzg, takze samo nastawienie nauczyciela do nauczania i sytemu edukacji w ob-
rebie ktérego dziata. James w swych rozwazaniach koncentruje sie gtéwnie na nauczycielach
przygotowywanych do pracy w szkole podstawowej i szkole sredniej, marginalnie traktujgc
nauczycieli akademickich. Podkresla on jednak, ze bez wzgledu na typ szkolnictwa, w ktérym
nauczyciel ma podjg¢ zatrudnienie, winien posiada¢ kompetencje profesjonalng w swojej
dziedzinie w momencie przystepowania do kursu pedagogicznego. James powotuje sie row-
niez na Tanna’s ( 1993: 55 w James 2001: 4), wedtug ktdérego owy profesjonalizm opiera sie
na wiasnych przemysleniach, stanowigcych zlepek zatozen, przekonan, wartosci oraz sposo-
bie postrzegania profesji nauczycielskiej. Obaj autorzy, James i Tann, wyrazajg przekonanie,
ze przemyslenia wlasne nauczyciela determinujg wynik jego pracy zawodowej, albowiem skta-
niajg do refleksji nad dotychczasowymi doswiadczeniami oraz aktualng sytuacjg i Srodowi-
skiem pracy wptywajac na podejmowane w klasie dziatania dydaktyczne. Dzielgc sie tym prze-
mysleniem, James powotuje sie na wypowiedzi Eraut’a ( 1994: 7) wedle ktérego one takze
sprawiaja, iz nauczyciel z duzo wiekszym i glebszym zrozumieniem podchodzi do prezentowa-
nych w naukowej literaturze teorii oraz wyjasnienn pewnych mechanizméw w dydaktyce.
Opisujgc kompetencje niezbedne do rzetelnego wykonywania zawodu nauczyciela nie sposéb
zapomnie¢ , ze obok umiejetnosci metodycznych, profesjonalnej wiedzy, dobry nauczyciel to
takze osoba o wysokich kompetencjach spotecznych ( James, 2001: 5-6). Z punktu widzenia
nauczycieli jezykéw obcych, albowiem ci stanowig gtéwny obszar uwagi niniejszego artykutu,
rébwnie waznym co kompetencja jezykowa, jest strategiczne planowanie etapdw lekcji oraz
sposobu poprawiania btedow, tak, by docelowo wyrugowac btedy, nie zniechecajgc jednak
ucznia do dalszego podejmowania ryzyka budowania niezaleznych wypowiedzi. Gwarancjg
sukcesu na tym polu zdaje sie by¢ ciggte stosowania zasad konstruktywizmu z naciskiem na
umiejetnosci budowania interakcji. Uczenie sie bowiem, z perspektywy ucznia powinno byc¢
procesem czynnym a nie biernym, opartym na autentycznosci w celu zachowania jego efek-
tywnosci.

Tu ponownie Eraut ( 1994: 73) oraz James ( 2001: 7) podkreslajg wage postawy, ktéra skfania
nauczyciela do statego samodoskonalenia w zawodzie, tak od strony merytoryki jak i metodyki
oraz podnoszenia kompetencji w zakresie dokonywania swiadomych decyzji w procesie dy-
daktycznym. Tu warto takze powotac sie raz jeszcze zatozenia Eraut (1994: 74) , wedle ktore-
go o sukcesie zawodowym nauczyciela decyduje takze che¢ i umiejetnos¢ dokonywania teore-
tycznych zatozen, te bowiem sktaniajg nauczycieli do poszukiwania najskuteczniejszych w da-
nej klasie metod i technik dziatania.

Na gruncie polskim Werbinska (2004: 15) podziela wyzej zaprezentowane zatozenia. Postu-
guje sie ona jednak, w przeciwienstwie do Wallece’a ( 1991: 58) nie terminem ‘profesjonalnej
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kompetencji’, a, dla odmiany, terminem ‘profesjonalna wiedza’ stanowigcym podstawe zawo-
du nauczyciela. Werbinska ( 2004: 15-27) w swoim podejsciu zwieksza zakres dyscyplin ob-
jetych ksztatceniem nauczycieli jezykdw obcych. Kfadzie tu bowiem nacisk na lingwistyke,
psychologie, psycholingwistyke oraz pedagogike wiodgce do ogdlnej, normatywnej wiedzy.
Nalezy tu jednak wskaza¢, iz sama Werbinska 2004: 15) przyznaje, ze naukowcy nie osiggne-
li jeszcze konsensusu w kwestii elementéw sktadowych tego co $wiat dydaktyki nazywa raz to
‘profesjonalng kompetencjg’ a innym razem ‘profesjonalng wiedzg’. Swoisty kompromis w tej
materii pada w wypowiedzi Jastrzebskiej ( 2005: 102-103), twierdzgcej, iz zawdd nauczyciela
jest wielowymiarowy a zatem wymaga kompetencji interdyscyplinarne;.

Dywagujgc na skutecznoscig procesu ksztatcenia nauczycieli ale takze zakresem ich dziatan
w klasie, metodycy postugujg sie wymiennie terminami ‘kompetencja’ ( ang.: competence)
oraz ‘umiejetnosci’ (ang.: skills). Naukowcy zdaja sie przesciga¢ w redefiniowaniu pojeé. Ko-
morowska (2005: 114-115) w tym aspekcie, probuje tgczyé bardziej niz dzieli¢ srodowisko
metodykow, podkres$lajac, iz bez wzgledu na popularnos¢ w metodyce nauczania jezykow
obcych powyzszych pojec¢, oba ostatecznie nawigzujg do oczekiwan stawianych wobec profe-
sjonalizmu nauczycieli. Co jednakze odréznia Komorowska (2005: 115) w definiowaniu final-
nych kompetencji nauczyciela to to, iz powinien on bezwzglednie cechowac sie wysokimi
umiejetnosciami interpersonalnymi, pedagogicznymi, metodycznymi w zakresie metodyki nau-
czania jezykow obcych i wreszcie - wysoka ptynnoscig w nauczanym jezyku. Zwienczeniem
tej wigczajacej liczne dziedziny humanistyki definicji jest stwierdzenie, iz dobry nauczyciel
winien by¢ nade wszystko przyjazny, a w klasie stosowa¢ pozytywne wzmocnienia w postaci
pochwat anizeli czestej krytyki.

Bezsprzecznie naukowcy widzg konieczno$¢ wyposazenia nauczycieli jezykow obcych
w kompetencje naukowe oraz wiedze teoretyczng w zakresu pedagogiki i dydaktyki jezykow
obcych. Witt ( 1987: 34) oraz Szatek ( 2004: 71) przyjmujg jeszcze nieco odmieniong per-
spektywe, dostrzegajgc koniecznos¢ wyposazenia nauczyciela w kompetencje komunikacyj-
ne, ale i organizacyjne. Zainspirowany przemysleniami Witt, Marek Szatek (2004: 72-73)
twierdzi, iz btednie, pomija sie w ksztatceniu nauczycieli role umiejetnosci operowania gto-
sem. To ta umiejetnos¢ bowiem, z perspektywy nauczania jezykéw obcych, pozwala na pod-
kreslanie emociji i znaczen, utatwiajgc uczniowi proces zapamietywania nowej leksyki. Istotny
w tej materii jest takze umiejetny dobdr tempa mowienia w zaleznosci od stopnia obeznania
uczniéw z materiatem wykorzystywanym do pracy na lekcji. Szatek (2004: 72) dostrzega Sci-
ste powigzanie miedzy tg umiejetnoscig pracy gtosem a kompetencjg jezykowg nauczyciela
w jezyku docelowym, podkreslajgc, iz tylko doskonata ptynnos¢ w jezyku docelowym pozwala
na tak umiejetng prace intonacjg i tembrem gtosu, co w dalszej perspektywie pozwala na bu-
dowanie dobrej, sprzyjajgcej uczeniu sie atmosfery w klasie. Wysoka kompetencja w nau-
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czanym jezyku obcym jest gwarantem ptynnosci nauczyciela na lekcji, jego szczerej, obiek-
tywnej, nie niosgcej negatywnego tadunku znaczenia, pewnosci siebie, ktéra, jak widzi to Sza-
tek (2004: 73), buduje takze w uczniach przekonanie celowos$ci dziatan nauczyciela oraz wia-
re w mozliwos¢ osiggniecia poziomu kompetencji pozwalajgcej uczniom na pozbawione wigk-
szego stresu wchodzenie w interakcje w jezyku docelowym nawet z natywnymi uzytkownikami
tegoz jezyka. Szatek (2004: 73) wskazuje takze, iz nowicjusze w zawodzie zapominajg o typo-
wych dla lekcji jezykéw obcych zwrotach (ang.: teacher’s talk), albowiem te, zdajg sie by¢ trak-
towane marginalnie podczas nauczania metodyki.

Antoni Debski (2002: 259) takze podjgt probe stworzenia wiasnej definicji dobrze wyksztatco-
nego, skutecznego nauczyciela jezyka obcego. Debski (2002: 259) podkresla, ze wyrabiane
w procesie ksztatcenia przysztych nauczycieli kompetencje powinny mie¢ nade wszystko cha-
rakter spoteczny pozwalajgc nauczycielowi wciela¢ sie w réznorodne role spoteczne. Debski
dalej przyznaje, ze w jego ocenie nauczyciel jezyka obcego winien przede wszystkim posiada¢
ptynnos$¢ w jezyku obcym, nastepnie kompetencje w zakresu nauczania jezyka obcego, umie-
jetnos¢ dokonywania ttumaczen oraz kompetencje interkulturowa.

Rada Europejska (Common European Framework of Reference for Languages: Learning, tea-
ching, assesment, str. 144), prezentujgca gtosy ekspertéw, do wspomnianych wyzej kompe-
tencji nauczycieli dodaje takze style nauczania oraz umiejetnos¢ przekazywania informac;ji
socjokulturowych. To nauczanie interkulturowe, stanowigce duze zainteresowanie naukowcéw
dopiero od kilku dekad, pozwala uczniom na lekcji jezyka obcego naby¢ umiejetnosci interkul-
turowe oraz da¢ wyraz ich indywidualizmowi.

Przedstawione dotad sposoby definiowania kompetencji nauczyciela sg jedynie frakcja tego,
co Swiat nauki proponuje i porusza w literaturze. Bez watpienia jednak bez wzgledu na umiej-
scowienie przywotywanych i cytowanych autoréw w czasie i kulturze, przyjg¢ mozna, iz od
nauczyciela ogodlnie oczekuje sie by, wyposazony w szerokie spektrum kompetencji, byt
w swej pracy wszechstronny. Cho¢ definicje kompetencji przypisywanych nauczycielowi ewo-
luowaly, na przestrzeni czasu jedno pozostaje bezsprzeczne: kompetencja jezykowa, ptynnos$¢
nauczyciela w nauczanym przez niego jezyku obcym, sg podstawowym budulcem poszanowa-
nia pedagoga przez jego ucznidow oraz nieodzownym elementem prestizu jakim filolog obcy,
nauczyciel, moze cieszy¢ sie w $rodowisku szkolnym, a na szerszg skale - w oczach spote-
czenstwa ( Alfes: 25, Grigorian (1984: 77), Wozniewicz (1987: 61) czy Szatek (2004: 73).
Nauczycielom jezykdéw obcych powierza sie dodatkowo obowigzek ksztattowania interkulturo-
wych postaw. Zawadzka (2004) i Aleksandrowicz-Pedich (2005) zgadzajg sie , ze nauczyciel
istotnie powinien by¢ wyposazony w kompetencje interkulturowg, a wspétczesny system
ksztatcenia nauczycieli nalezy zorganizowac¢ tak, by nauczyciel podczas lekcji jezyka obcego
petnit role kulturowego mediatora.
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Odmiane w podejsciu do nauczania jezykéw obcych przynosi schytek pierwszej dekady tego
stulecia. Komorowska (2017: 165) proponuje nowg perspektywe, sugerujgc porzucenia mono-
lingwalnego podejscia do prowadzenia zaje¢ przez nauczycieli na rzecz uczynienia zajec jezy-
ka obcego multilingwalnym i multikulturowym srodowiskiem.

Cho¢ wspotczesna literatura naukowa nadal hotduje wyzej wymienionym kompetencjom nau-
czycieli, wskazuje na wykorzystywanie ich w klasie w odmienny niz dotychczas sposéb.
Lankiewicz (2020) twierdzi, ze uzywanie jezyka natywnego w klasie tak przez nauczyciela jak
i samych ucznidw, jako zjawisko nazywane hybrydowoscig jezykowa, jest czyms$ naturalnym,
a co wiecej, wzmacnia krytyczne spojrzenie oraz swiadomos$¢ jezykowa w uczniach. Sktania-
nie sie ku wielojezycznosci podczas lekcji, na ktore zezwala w klasie nauczyciel, jak dalej zau-
waza autor, pozwala uczniom komunikowac ich tozsamosc. Jest to podejscie tym bardziej uza-
sadnione, ze translingwistyczne praktyki sg szczegdlnie bliskie mtodym ludziom - uczniom,
bedac szeroko propagowanymi przez popkulture.

Przeredagowany, wydany w 2018 roku CERF (2018:26) rzuca nowe spojrzenie na podejscie
do nauczania jezykéw obcych, w tym na zastosowanie posiadanych przez nauczycieli kom-
petencji. Redefiniujgc wybrane pojecia, autorzy dokumentu czynig to patrzgc na nauczanie
jezykdw przez pryzmat zmian tak w spotecznym jak i kulturowym krajobrazie Europy. Mimo
niezmiennie zalecanych wysokich kompetencji jezykowych nauczycieli, w ocenianiu postepow
pracy nauczycieli i ich uczniéw rekomendowany jest nacisk na aspekt ,potrafie”, raczej niz
uwypuklanie ciggle widocznych brakéw w kompetencji jezykowej. Obok powszechnych i tak
istotnych recepciji, interakcji oraz produkcji jezyka, stawia sie teraz takze mediacje.

Lankiewicz (2020: 148) nawigzujac takze do CEFR (2018) wskazuje, iz we wspoiczesnej dy-
daktyce jezykéw obcych zmienia sie, z perspektywy nauczyciela, podejscie do oczekiwanych
kompetencji. Obecnie, u ucznia, doceniania jest bardziej tres¢ niz forma wypowiedzi, albo-
wiem przyznaje sie, iz naturalna komunikacja w rzeczywisto$ci odbiega od idealnych, popraw-
nych form. Podczas gdy nauczanie komunikacyjne, stawiajgce na maksymalne stosowanie
docelowego jezyka obcego podczas lekcji, miato doprowadzi¢ ucznia do jak najwyzszej po-
prawnosci w jezyku obcym, wielojezykowa kompetencja, lezgca u podstaw wspétczesnej dy-
daktyki jezykéw obcych, daje pierwszenstwo komunikowaniu znaczen a nizeli poprawnosci
struktur. Lankiewicz (2020: 149) podkresla, iz wedle wspoétczesnych zatozen, nauczycielowi
jezyka obcego nie wolno slepo podaza¢ na normami jezykowymi natywnych uzytkownikow
jezyka. Nauczyciele powinni zaakceptowac¢ fakt, iz zaréwno jezyk ojczysty ucznia, jak i inne
znane przez niego jezyki obce stajg sie sprzymierzenncami nauczania docelowego jezyka ob-
cego, zatem perspektywa wielojezykowa, wedtug najnowszych doniesien, w tym takze wedtug
zalecen Rady Europejskiej, promuje wielojezykowe podejscie do dydaktyki i wkrétce, wyprze
rozpowszechniany w ciggu ostatnich dwoch dekad model stosowania jedynie docelowego je-
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zyka podczas zajec.

Winnismy przyznac, iz nauczanie jezykéw obcych to proces dynamiczny, a jego przebieg de-
terminowany jest nie tylko przez doniesienia naukowe, ale tez pojawiajgce sie i przemijajgce
mody dajgce pierwszenstwo roznym kompetencjom. Na przestrzeni czasu jednak, niezmiennie
stawia sie przed nauczycielem szereg wymagan, a spektrum posiadanych przez niego kom-
petencji posiada swoje zrodta w wielu dziedzinach nauki. Nauczyciele powinni wykazywac sie
ciggtym, krytycznym spojrzeniem na swojg prace zamiast popada¢ w rutyne dydaktycznych
dziatan.

Zapewne nauczycielom jezykow obcych w zrozumieniu ucznidw, ich dylematéw i trudnosci
w postugiwaniu sie jezykiem obcym, pomogtoby podjecie sie nauki kolejnego jezyka obcego,
albowiem zadna teoria i cenne uwagi $wiata nauki nie dajg cztowiekowi takiego zrozumienia
materii jaki zagwarantuje osobiste doswiadczenie i stawienie czota wtasnym lingwistycznym
rozterkom.
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Karolina Kawa, nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej, przyrody, biologii, Szkota Podstawowa nr 11
im. Krélowej Jadwigi w Pile

Pasja jest we wszystkim- lekcja edukacji matematycznej z wykorzystaniem
elementéw przyrody

Edukacja wczesnoszkolna to czas istotnych zmian w zyciu dziecka. Nagle dotychczasowe za-
bawy i formy spedzania wolnego czasu zmieniajg sie w serie obowigzkéw. Ten pierwszy etap
przejscia w obowigzki szkolne powinien by¢ jak najbardziej zrozumiaty dla dzieci, oparty na
praktyce i doznawaniu. Jako nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej, ale i biolog, ekolog i przy-
rodnik staram sie swojg pasjg zarazac uczniow i przeplataé¢ elementy przyrody do poszczegdl-
nych edukacji. Pracujgc w Szkole Podstawowej nr 11 im. Krélowej Jadwigi mam okazje prowa-
dzi¢ wychowawstwo w oddziale integracyjnym, zréznicowanych pod wieloma wzgledami. Ucz-
niowie z trzech rocznikéw, z trzech panstw, z ogromem réznych emocji i umiejetnosci oraz wia-
domosci wymagajg ode mnie przygotowania do zaje¢ oraz ksztattowania metod, srodkéw dy-
daktycznych. Roznicowanie pracy na lekcji jest konieczne by kazdy uczen jg zrozumiat, pojat
najwazniejsze tresci, nawet w podstawie, ale byt réwniez zainteresowany tematem, gdy jego
wiedza jest na bardzo wysokim poziomie. To co rzadzi mojg pracg i tworzeniem pomocy dy-
daktycznych mozna nazwac¢ jednym stowem ,dostosowanie”. Wszystkie zajecia muszg by¢
dostosowane do poziomu wiadomosci i umiejetnosci moich ucznidéw stgd mnogosé form i srod-
kow na lekcjach.

Przygotowania do lekcji otwartej rozpoczetam z wyprzedzeniem, zresztg jak kazde zajecia
w zespole integracyjnym. Kazdg lekcje i pomyst na nig konsultowatam z nauczycielem wspotor-
ganizujgcym ksztatcenie. Prezentowatam pomyst na swoje metody i formy pracy nauczycielowi
wspotorganizujgcemu ksztatcenie i wspolnie dobieratySmy najskuteczniejsze sposoby pracy
i tresci zadan dla uczniéw z potrzebami. W klasie integracyjnej wazne jest tempo pracy nau-
czycieli i ich wspotpraca. Musimy zachowa¢ odpowiedni poziom pracy dla uczniow, ktéry po ich
poznaniu uznajemy za najskuteczniejszy. Lekcja to nie stanie przy tablicy. Do klas integracyj-
nych trafiajg dzieci z orzeczeniem, ale i wielu uczniéw bez opinii, czasem ze strachu przed
stygmatyzacjg. Jednakze tacy uczniowie czesto potrzebujg wiecej wsparcia podczas lekcji
w realizacji nawet prostych zadan, ktére dla ucznidow z orzeczeniem sg zbyt proste. Stad tak
wazna istota wspotpracy nauczycieli w oddziale integracyjnym. Kazdy z nas podczas zaje¢
musi by¢ gotowy do udzielanie uczniom wsparcia. Dodatkowo musimy dbaé o odpowiednig
atmosfere, poczucie bezpieczenstwa, wzbudzanie pozytywnych emociji, ktére przektadajg sie
na lepsze doswiadczanie i pozostanie w pamieci ucznidw najwazniejszych elementéw lekciji.
Kierujac sie potrzebami uczniéw powstat temat lekcji otwartej ,Swiat w wielu barwach”. Temat
moze by¢ mylacy, bowiem to nie zajecia plastyczne jednak barwy i wiersz Doroty Gellner
W ogrodku” prowadzity nas przez zajecia. Uczniowie odkrywali hasto z anagramu w aplikac;ji
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Wordwall, stworzonej na potrzeby lekcji przez nauczyciela uczniowie, poznajgc temat zajec.
Tematem zaje¢ byta istota dziatan matematycznych — dodawania, mnozenia oraz zwigzki mie-
dzy nimi, a takze korzystanie intuicyjnie z wtasnosci dziatan. Zrozumienie istoty mnozenia byto
trudnym przedsiewzieciem, stgd pomyst na stworzenie w sali lekcyjnej stanowisk obrazujgcych
sens mnozenia i mozliwos¢ jego zastosowania zamiast dtugich dziatan na dodawanie. Pierw-
szym sposobem na zobrazowanie dzieciom istoty mnozenia byta krotka animacja przedstawia-
jgca jak po lesie biegajg dwa dzikie tosie, a liczba ich konczyn to nic innego jak 8. Pierwsza
animacja ukazywata sposob na dodawanie, natomiast w drugim sposobie mnozenie skrécito
nam mozolne dodawanie.

Przeprowadzona przeze mnie lekcja otwarta bytg skoncentrowana na doswiadczaniu i prakty-
ce. Dwudziestoosobowy zespét podzielitam na pie¢ czteroosobowych grup, skiad grup byt
przemyslany w oparciu o zdolnosci, ale i dysfunkcje uczniéw, jak réwniez bariery jezykowe. Na
zajecia dostosowatam rowniez karty pracy. Dla uczniéw z Ukrainy postaratam sie o ttumacze-
nie tekstu, wspomaganiem byt réwniez dodatkowy materiat obrazkowy. Uczniowie o duzych
mozliwosciach otrzymali karty pracy o wzmozonym stopniu trudnosci, natomiast uczniowie
z dostosowaniem zadania z dodatkowymi pomocami i trescig odpowiedzi, do ktérej jedynie
nalezato wpisac¢ wyniki zadan. Uczniowie podczas zaje¢ posiadali wykonane przez nauczyciela
tabliczki, za pomocg jednej sygnalizowali wykonane juz zadanie, a drugg unosili gdy potrzebo-
wali wsparcia, pomocy, ponownego wyjasnienia tresci zadan.

W lekcji zastosowano metody komunikacji za pomocg kolorow. Barwy okreslaty zadania do
wykonania jakie losowali liderzy grup w aplikacji Wordwall, a takze oznaczaty grupy. Kazdy
kolor odpowiadat aktualnie kwithgcym polskim kwiatom, dzieki czemu sala zamienita sie w ba-
jeczny ogréd. Stworzone stanowiska w sali lekcyjnej odpowiadaty tresci zdan. Obrazowaty
tres¢ uczniom, majgcym trudnos¢ z wyobraznig. Kazdy uczen mogt podejsé do stanowiska,
policzy¢ elementy na nim wskazane niczym na konkretach, natomiast dla catej klasy zdjecia
stanowisk pracy ukazywane byly na tablicy multimedialnej w prezentacji Gennially. Dodatkowo
na tawkach zespotéw uczniowskich byty patyczki do pomocy liczenia i fotografie ilustrujgce
tres$¢ zadania.

Zwienczeniem tego dnia, byty warsztaty florystyczne i tworzenie wkasnych kompozycji kwiato-
wych. SadziliSmy kwiaty, ktére upiekszaty uczniowskie domy i balkony. PoznaliSmy zasady
hodowli wiosennych gatunkéw roslin i sposoby ich pielegnacji.

Z opisanej lekcji i scenariusza mogg skorzysta¢ nauczyciele edukacji wczesnoszkolne;j.

Scenariusz opisanej lekcji — ed. matematycznej w SP: Nadchodzi lato
r Kliknij. ..
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Dorota Wnuk — nauczyciel jezyka angielskiego
Barbara Nowak — nauczyciel jezyka niemieckiego
Szkota Podstawowa im. por. Tadeusza Janeczko w Sypniewie

Innowacja pedagogiczna ,,Jezyk niemiecki po angielsku”

Pierwsza lekcja wprowadzajgca do planowanej innowacji pedagogicznej ,Jezyk niemiecki po
angielsku” odbyta sie 19.12.2022 r. w Szkole Podstawowej im. por. Tadeusza Janeczko
w Sypniewie ws$rdd ucznidw klasy VIII. W lekcji uczestniczylo 4 obserwatoréw
i jeden nauczyciel wspomagajacy. Poza nauczycielami zajecia lekcyjne bacznie obserwowata
pani Natasza Knop-Wrzalik — metodyk jezyka angielskiego z Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli w Pile.

Lekcje otwarte w naszej szkole sg powszechnym dziataniem majgcym na celu wymiane do-
Swiadczen miedzy nauczycielami, dlatego obecno$¢ gosci nie wywotata tremy
i niepewnosci w zachowaniu uczniéw, nawet u ucznia ze spektrum autyzmu. Zajecia zostaty
przeprowadzone w dwoch jezykach naprzemiennie (w j. angielskim i j. niemieckim)
z uwzglednieniem poziomu nauczania (j. angielski 1.1, j. niemiecki II.1).

Zdecydowatysmy, ze zadaniem uczniow bedzie sformutowanie tematu lekcji zwigzanego ze
Swietami  Bozego Narodzenia. Otaczajgca nas $wigteczna aura i fakt,
ze uczniowie nie mogli doczekac¢ sie swigt, miaty wplyw na pozytywng atmosfere podczas za-
je¢. Przeprowadzona przez nas lekcja skoncentrowana byta na wzbogaceniu leksyki jezyka
niemieckiego w kregu tematyki podstawy programowej bazujgc na zdobytej wiedzy
z j. angielskiego. Jezyk angielski stat sie wiec narzedziem do osiggniecia sukcesu edukacyjne-
go z kolejnego przedmiotu, w tym przypadku z jezyka niemieckiego. Zmotywowanie uczniow
do swobodnego komunikowania sie i wyrazania wiasnej opinii w dwoch jezykach obcych na-
przemiennie byto jednym z waznych ogniw lekcji. Elementy realio- i kulturoznawstwa na zaje-
ciach jezyka obcego wptywajg na motywacje uczniéw, pobudzajg ich naturalng ciekawos¢
Swiata oraz sprzyjajg poszerzeniu wiedzy ogoélnej i rozwojowi zainteresowan miodziezy.
SkupitySmy sie na realizowaniu innowacji polegajgcej na korelacji miedzyjezykowej, gdyz
chcemy dostosowac proces nauczania do zmieniajgcego sie Swiata i podnie$s¢ kompetencije
jezykowe u uczniéw klasy VIII. Zorganizowanie takiej innowacji wymagato poswiecenia przez
nas duzej ilosci czasu i zaangazowania. OdbytySmy tgcznie pie¢ spotkann w zespole przedmio-
towym nauczycieli jezykow obcych, na ktérych zdiagnozowatysmy potrzeby i zainteresowania
uczniéw tej klasy, postawitySmy sobie cele, dobratySmy metody aktywizujgce w oparciu
o warsztat pracy i doswiadczenia z tg grupg ucznidéw, przeanalizowatySmy dziaty leksykalne,
opracowatysmy konspekt scenariusza i wybratySmy narzedzia TIK. Kolejnym dziataniem byto
skonsultowanie scenariusza zaje¢ z zaproszong na lekcje otwartg panig metodyk. Za cel gtow-
ny projektu obratySmy wdrazanie ucznidow do dwujezycznosci poprzez nauczanie jezykow ob-
cych taczac wiedze i umiejetnosci z jezyka angielskiego i jezyka niemieckiego. Podczas zajec
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lekcyjnych dazytySmy do wzmocnienia szeroko pojetych kompetencjiu uczniéw i stworzenia im
mozliwosci do wspotdziatania w grupie rowiesniczej, swobodnego wyrazania swoich opinii
oraz mysli postugujgc sie jezykiem angielskim oraz niemieckim. Dostosowana przez nas tema-
tyka zaje¢ wplyneta na pozytywne nastawienie uczniéw do realizacji zaplanowanych aktywno-
Sci. Mlodziez wykonywata zadania indywidualne, w parach i grupach, dzieki czemu kazdy
uczen miat mozliwos¢ sprawdzenia sie w roznych sytuacjach komunikacyjnych. Podczas wy-
konywania tych zadan uczniowie doskonalili wszystkie sprawnosci jezykowe. Wykorzystane
narzedzia TIK (laptopy, tablica multimedialna, smartfony, aplikacje: Wordwall) oraz metody
aktywizujgce zainspirowaty ucznidw do skutecznej, efektywnej i kreatywnej pracy polegajgcej
na wspoétdziataniu w grupie.

Nalezy nadmieni¢, ze waznym elementem zaje¢ byto wykorzystanie materiatu dwujezycznego
.1en top German Christmas traditions” (film na platformie YouTube). Uczniowie na biezgco
otrzymywali od nas informacje zwrotne na temat swoich postepéw, podczas zaje¢ wystapity
rowniez elementy oceniania ksztattujgcego. Metody i formy pracy byly dostosowane do potrzeb
i mozliwosci ucznidow, pod uwage wzietySmy zalecenia z poradni psychologiczno-
pedagogicznej (uczniowie z opinig i orzeczeniem).

Ideg przewodnig, ktéra nam przyswiecata byto uzmystowienie uczniom, jak wiele juz potrafig
i ile osiggneli podczas procesu edukacyjnego. W naszej ocenie, tego typu zajecia podnoszg
samoocene ucznidéw oraz wzmachiajg ich motywacje do nauki jezykéw obcych poprzez wiare
we wiasne mozliwosci. Przeprowadzona w mitej atmosferze ewaluacja zajec zainspirowata nas
do dalszej pracy oraz uzmystowita, ze wybrany przez nas zawdd jest bardzo wazny i satysfak-
cjonujgcy. Polecamy lekcje otwarte, poniewaz sg one cennym doswiadczeniem i mozliwoscig
dzielenia sie wiedzg i wlasnym warsztatem pracy nauczyciela.

_ Scenariusz opisanej lekcji w klasie 8 SP:
L Korelacja miedzyprzedmiotowa jez. angielski (ii.1) z jez. niemieckim (ii.2)
| Kliknij.. .
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Paulina Usidus, nauczycielka geografii, Szkota Podstawowa nr 2 im. A. Mickiewicza w Ztotowie

Lekcja otwarta z geografii - Europa

W biezgcym roku szkolnym po raz kolejny miatam przyjemnos¢ prowadzi¢ lekcje otwartg
z geografii. Zorganizowanie takiej lekcji jest z jednej strony elementem wymaganym podczas
realizowania stazu na wyzszy stopien awansu zawodowego, z drugiej strony - daje mozliwosé
podzielenia sie doswiadczeniem w prowadzeniu zaje¢ oraz zaprezentowania swojego warszta-
tu pracy ze szczegdélnym uwzglednieniem sprawdzonych, efektywnych metod i form pra-
cy uczniami. Lekcje otwarte sg wazne nie tylko dla nauczyciela, ale réwniez dla uczniéw, kto-
rzy muszg zmierzy¢ sie z nowg sytuacjg zwigzang z byciem obserwowanym przez innych nau-
czycieli oraz dyrektora szkoty. Podobnie jak poprzednim razem towarzyszyt mi w tym zadaniu
doradca metodyczny nauczycieli geografii oraz kolezanki, nauczycielki z mojej macierzystej
szkoty. Przygotowanie lekcji wigzato sie dla mnie z wczesniejszym rozplanowaniem tematéw
i przedyskutowaniem scenariusza z doradcg metodycznym, a sama lekcja dotyczyta Srodowi-
ska przyrodniczego i klimatu Europy.

Jako nauczyciel staram sie skupia¢ przede wszystkim na przekazywaniu podstawowych tresci,
dlatego tez wybrany temat wynikat z ramowego programu nauczania.

Europa to jeden z ciekawszych i jednoczesnie blizszych nam tematéw podstawy programowe;.
Cho¢ biorgc od uwage mozliwosci uczniow klas szdéstych szkoty podstawowej, jego tresci nie
nalezg do najtatwiejszych. Stad tez pomyst, aby podzieli¢ go na mniejsze czesci i realizowac
za pomocg bardziej tradycyjnych narzedzi. Tak tez powstat scenariusz lekcji ,Srodowisko przy-
rodnicze i klimat Europy — powtdrzenie wiadomosci”. Budowanie wiedzy uczniéw nie nalezy
do tatwych zadan, szczegodlnie we wspofczesnej szkole, dlatego juz jaki$ czas temu stworzy-
tam wiasny sposob utrwalania tresci przedmiotowych na zasadzie quizu z elementami rywali-
zacji z wykorzystaniem tradycyjnego podejscia do wykorzystania map i atlaséw w formie pa-
pierowej. Nie od dzisiaj wiadomo, ze mapy zostaty zastgpione GPS-em, a podreczniki
~wujkiem Google” i ,ciocig Wikipedig”. Jednak mapa z atlasu nie tylko jest dla ucznia zrodtem
wiadomosci,

ale réwnoczesnie pobudza do myslenia, umozliwia przeprowadzenie porownan
i pozwala szybciej dostrzec powigzania miedzy réznymi zjawiskami. Wedtug nauczycieli mapa
zdecydowanie ufatwia uczniom synteze (40%), przypominanie (25%) oraz analize (22%) wia-
domosci na lekcjach geografii (za: Wykorzystywanie i rola map na lekcjach geografii w opinii
nauczycieli w: [Przeglad Geograficzny 2013, 85,1 s. 103-112, http://dx.doi.org/10.7163/
PrzG.2013.1.7])

Biorgc pod uwage powyzsze rozwazania, zawsze po zakonczonym dziale, badz jego czesci
przygotowuje dla uczniéw zestaw réznorodnych zadan opartych na wykorzystaniu podreczni-
kow, atlaséw oraz stworzonych przeze mnie kart pracy. Formg rozwigzywania zadan jest tutaj
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zawsze praca w grupach, ktéra daje mozliwos¢ dyskusji z innymi uczniami, oémiela osoby za-
mkniete, dzieci pracujg odwazniej i chetniej niz w pojedynke. Wazny jest oczywiscie odpowied-
ni dobér oséb do kazdej z grup tak, aby wszyscy bedacy w zespole mieli mozliwos¢ wypowie-
dzenia sie podczas rozwigzywania zadan. Aby usprawni¢ prace, kazda grupa wybiera lidera,
ktory przedstawia rozwigzania podanych zadan. Na koniec uczniowie wraz ze mng liczg zdo-
byte punkty. Zwycieska grupa w nagrode otrzymuje oceny bardzo dobre, natomiast grupy po-
zostate nagrodzone sg plusami za aktywnos$¢.

Jesli jakakolwiek tres¢ nie jest dla ucznidéw zrozumiata, to informujg mnie o tym poprzez za-
stosowanie formuty Swiatet drogowych (czerwony- tre$¢ niezrozumiana/ pomaranczowy —
tres¢ czesciowo zrozumiana/ zielony — tres¢ catkowicie zrozumiana) badz wypisanie szczego-
towych informacji na dodatkowych kartkach, ktére sg rozdane na koniec kazdej lekcji powto-
rzeniowej. Metoda ta pomaga mi w takim dobraniu zadan na sprawdzianie, aby kazdy z
ucznidw mogt sobie poradzic i uzyskaé¢ sukces edukacyjny na miare swoich mozliwosci. Jest to
w mojej ocenie doskonaty sposob na utrwalenie poznanych tresci. Uczniowie uczg sie wspot-
pracy w grupie i, co najwazniejsze, korzystania z dostepnych zrodet w formie tradycyjnej. Moim
celem nie jest zniechecenie do korzystania z nowoczesnych technologii, ale umozliwienie ucz-
niom nabycia umiejetno$ci korzystania z czegos, co nie potrzebuje pradu.

Scenariusz opisanej lekcji w klasie 6 SP:
Srodowisko przyrodnicze i klimat Europy — powtdrzenie wiadomo$ci.

i Kliknij...
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Barbara Tomczak, nauczyciel katecheta,
Szkota Podstawowa im. Powstaricow Wielkopolskich w Miatach

,,Dziesie¢ stébw — podsumowanie”.
Lekcja otwarta w klasie 3 Szkoly Podstawowej im. Powstancéow Wielkopolskich
w Miatach

W celu zrealizowania wymagania dotyczgcego przeprowadzenia lekcji otwartej przystgpi-
tam do sfinalizowania zadania zawartego w rozporzadzeniu MEN z dnia 26 lipca 2018
r.,w sprawie uzyskiwania stopni awansu zawodowego przez nauczycieli”. Dokonujgc wyboru
uczestnikow lekcji wzietam pod uwage atrybuty okreslonej grupy uczniowskiej, poziom otwarto-
Sci na przyjecie prawd Bozych i stopien zaangazowania w przyszte zycie sakramentalno-
duchowe. Wybor klasy, tematu lekcji, nie byt przypadkowy. Uczniowie klasy trzeciej, w ktorej
odbyta sie lekcja otwarta, to wyjatkowa spotecznos¢ szkolna. Z teologicznego, a zarazem eg-
zystencjalnego punktu postrzegania przysztego zycia sakramentalnego, jest to czas niebywale
wazny dla ich dalszego rozwoju duchowego. Uczniowie w tym przedziale wiekowym sg wtg-
czeni w proces przygotowania do Sakramentu Pierwszej Komunii Swietej, sg réwniez otwarci
na swiat Bozych wartosci, emocjonalnie przezywajg swoje mate spotkania z prawdziwym zy-
ciem moralno-religijnym.

Biorgc pod uwage powyzsze przemyslenia, zdecydowatam sie na przeprowadzenie lekcji
otwartej podczas ktdérej mozna oceni¢ poziom zdobytej wiedzy oraz okreslonych umiejetnosci
uczniéw przygotowujgcych sie do wejscia na $ciezke zycia moralno-formacyjng . Przystgpitam
do realizacji tematu ,Dziesie¢ stéw — podsumowanie”. Temat spotkania, a szczegdlnie zwigza-
ny z nim cel gtéwny lekcji, dotyczyt utrwalenia wiadomosci w oparciu o istnienie $wiata nie-
zmiennych Bozych wartosci, jakim jest Dekalog, czyli Dziesie¢ Przykazan Bozych. Uczniowie
kolejny raz mogli skorzysta¢ z okazji odkrycia zalet Dekalogu — drogowskazu wiodgcego do
szczesliwego zycia kazdego cziowieka.

Przygotowujgc sie do spotkania wybratam metody pracy, ktére wyzwolity w uczniach ak-
tywnos¢, tworcze myslenie, koncentrowaty na podjeciu wtasciwych wyboréow moralnych. Temat
zaje¢ pozwalat pozna¢ stopieh znajomosci Dekalogu, oceni¢ wtasciwe spojrzenie dziecka na
nieodpowiednie postawy zyciowe, ktérych nalezy unikac, aby nie wejs¢ na droge zta. Lekcja
otwarta wymagata od uczniow nieustannego skupienia, udzielania wtasciwych odpowiedzi na
pytania do zaprezentowanego tekstu opowiadania oraz przedstawionego Stowa Bozego.
W zadaniach multimedialnych nalezato uzupetni¢ tekst Dziesieciu Przykazan Bozych, dokonac¢
wyboru z podanych podpowiedzi wiasciwego hasta i umiesci¢ je w tekscie. Kolejne zadanie
multimedialne dotyczyto utozenia przykazan w odpowiedniej kolejnosci numerycznej, poczgw-
szy od pierwszego do dziesigtego przykazania.

W nastepnym etapie spotkania uczniowie wykonywali zadania w parach na podstawie pra-
cy wielopoziomowej. Zdolni, sSrednio zdolni, z trudnosciami edukacyjnymi, zajmowali sie odpo-
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wiednio do wiasnych mozliwosci opracowaniem przyktadow postaw zyciowych, dziatan czto-
wieka, ktére sprzeciwiaty sie Bozym przykazaniom. Efektem tej pracy byto wytonienie przykia-
dow, ktore ukazywaty zto moralne dziecka Bozego.

Podczas przeprowadzonej lekcji zastosowatam po raz kolejny prace w parach w celu utoze-
nia tresci puzzli z podang elementarng zasadg zycia moralnego cztowieka swietego Augusty-
na, brzmigcg w nastepujgcy sposob: ,Jezeli Bog w zyciu jest na pierwszym miejscu, wszystko
znajdzie sie na wiasciwym miejscu”. Planujac ten etap lekcji, chciatam wspomnie¢ o aspekcie
religijnym zycia cziowieka w wymiarze zycia spotecznego w celu uniknigcia duchowego chao-
su prowadzgcego do niewtasciwych postaw moralnych.

W podsumowaniu lekcji zostata wykorzystana rozmowa kierowana potgczona z pytaniami
do omawianej tematyki. Miata ona na celu utrwalenie poznanych wiadomosci, ocene umiejet-
nosci edukacyjnych ucznia. W etapie finalnym spotkania zastosowano informacje zwrotng dla
uzyskania aprobaty lub dezaprobaty podjetych dziatan lekcyjnych. Nalezy zauwazy¢, ze ucz-
niowie, ktérzy bedg w przysztosci przystepowac do sakramentu pokuty, moga rozpocza¢ inten-
sywna prace nad formacjg zycia duchowego i moralnego w oparciu o zasady Dekalogu.

Ze scenariusza opisanej lekcji otwartej mogg skorzysta¢ nauczyciele religii przygotowujgcy
uczniow do zycia sakramentalnego uczgcy w szkotach podstawowych

Scenariusz opisanej lekcji w klasie 3 SP: Dziesie¢ stéw - podsumowanie
Kliknij. ..

)
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Wawrzyniec Standowicz, psycholog w SP nr 1 w Trzciance

Terapeutyczna Jenga

"Zabawa jest najwyzszq formq nauki! - Albert Einstein

Praca psychologa szkolnego/pedagoga szkolnego wymaga szukania i stosowania atrakcyj-
nych narzedzi. Doskonatym pomystem na przetamanie “pierwszych lodéw” w kontakcie
z uczniem moze by¢ wykorzystanie gry, ktéra pozwoli z jednej strony nawigza¢ kontakt psy-
cholog-uczen, z drugiej zrozumiec lepiej Swiat dziecka. Jan Czabata zajmujacy sie badaniem
skutecznosci psychoterapii okresla relacje terapeutyczng, jako gtéwny czynnik leczgcy w pro-
cesie terapeutycznym. Dlatego tak wazne jest zaufanie, poczucie bezpieczenstwa i polubienie
przez dziecko osoby dorostej, ktdra bedzie prowadzita zajecia z uczniem.

Ciekawa propozycjg moze by¢ wykorzystanie popularnej gry - wieza Jenga. Gra polega na
wycigganiu ze srodka wiezy klockow i umieszczenie ich na gorze konstrukcji, uwazajgc by nie
przewrdcita sie.

Dodatkowym elementem proponowanej gry sg napisane na klockach zdania, na ktore trze-
ba odpowiedzie¢ przed potozeniem klocka na gorze wiezy.

Inspiracjag dla tresci umieszczonych na klockach sg zdania niedokonczone
z testu Rotter Incomplete Sentences Blank (RISB) dla dzieci. Tworca tego narzedzia byt Julian
Rotter, ktéry w trakcie Il wojny Swiatowej, pracujgc w amerykanskim wojsku, miat za zadanie
ocenia¢ sprawnos¢ emocjonalng rannych zotnierzy, w celu oceny ich mozliwosci powrotu do
stuzby. W latach 50" XX wieku Rotter wydat pierwsze wydanie testu RISB, ktére skitadato sie
z 40 zdanh niedokonczonych. Obecnie test Rottera jest jednym z najczesciej stosowanych pot-
ustrukturalizowanych testéw projekcyjnych. Wyniki w tescie sg analizowane jakosciowo i ilo-
Sciowo, mogg stac sie rowniez tematem do pogtebionej dyskusiji.

Gra terapeutyczna Jenga wykorzystujgca test zdan niedokonczonych, pozwala nam poznac¢
uczestnikow, ich mocne strony, cele, aspiracje i zachowania. W terapii indywidualnej i rewali-
dacji mozemy wykorzysta¢ te metode poprzez tworzenie zdan, ktére nasi uczniowie musza
dokonczy¢, aby lepiej ich pozna¢, zbudowaé z nimi pozytywng relacje i pomoc im zwiekszyé
samoswiadomos¢. Ta technika pozwala dzieciom, w szczegdlnosci z autyzmem, poznaé¢ swoje
mocne strony i nauczy¢ sie wyrazaé swoje emocje, aspiracje, cele i marzenia. Cwiczenia te
mogg by¢ takze wykorzystane do rozmow na trudniejsze tematy z naszymi wychowankami.
Warto jednak pamietaé, ze nie powinniSmy zadawaé¢ zbyt wielu pytan, a raczej wykonywac
zadania razem z uczniem, aby w ten sposdb poméc mu lepiej nas pozna¢ i dowiedzie¢ sie
wiecej o naszych zainteresowaniach, reakcjach emocjonalnych czy preferencjach.

Jak gra¢ w terapeutyczng Jenge?

Po zaproponowaniu uczniowi udziatu w grze i wyrazeniu checi, prowadzgcy przedstawia
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zasady gry: “Jenga to zestaw klockéw, z ktérych nalezy utozy¢ wieze,
a nastepnie wyciggac z niej po kolei klocki tak, aby budowa sie nie zawalita. Wyciggniety klo-
cek nalezy potozy¢ na samym szczycie, tak by nie przewrocita sie. Na klockach napisane sg
zdania, ktore trzeba dokonczyc. Zabawa trwa do momentu, gdy wieza sie przewroci”.

Tlustracja wiasna: Teksty umieszchone na klo;:kach
Uczen na przemian z psychologiem wycigga klocki z wiezy i odpowiada na pytanie znajdu-
jace sie na poszczegdlnym klocku. Np. ,Jak sie czujesz...?”, ,Chciatbym zeby m¢j tata...”,
,Moje rodzehstwo...”, ,Smuci mnie...”, ,Lubie...”, ,Potrafig”...”.
Podczas zabawy uczen okresla swoje emocje, relacje rodzinne i w grupie réwiesniczej opo-
wiada o swoich stabych i mocnych stronach, opowiada o marzeniach.
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Przed rozpoczgciem gry W trakcie gry Koiec ary

Dobrze, aby na konncu podsumowac przebieg zabawy, zadajgc pytania - “czy podobata sie
gra?”, “Czy dowiedziate$ sie¢ czegos o sobie lub o mnie?”

Czesto efektem gry jest nawigzanie lepszego kontaktu psychologa z uczniem. Lepsze po-
znanie utatwi dalszg wspotprace, podczas kolejnych zaje¢ z psychologiem szkolnym, ktorych
celem jest rozw¢j psychofizyczny ucznia.

Korzysci stosowania gry dla dzieci

Stosowanie gry Jenga z testem RISB ma wiele korzysci dla dziecka.

Po pierwsze, pozwala na poznanie i zrozumienie jego osobowosci i potrzeb. Dzieki temu
psycholog moze wdrozy¢ odpowiednie metody terapeutyczne, ktére pomogg dziecku w rozwo-
ju.

Po drugie, gra ta jest doskonatg okazjg do rozwijania umiejetnosci spotecznych
u dzieci. Podczas gry, dzieci uczg sie jak wyraza¢ swoje mysli i uczucia, jak stucha¢ innych
i jak pracowa¢ w grupie. To wazne umiejetnosci, ktére pomogg dziecku
w dorostym zyciu.

Po trzecie, gra ta jest doskonatg okazjg do integracji dzieci o roznych zainteresowaniach
i osobowosciach. Dzieci poznajg siebie nawzajem i ucza sie akceptac;ji innych.

Podsumowanie

Gra Jenga z zadaniami RISB dla dzieci jest doskonatym narzedziem do nauki i zabawy,
ktére pozwala na poznanie dziecka w sposéb zabawowy i przyjemny. To réwniez wspaniate
narzedzie dla nauczycieli i psychologéw, ktérzy chcg lepiej zrozumie¢ zachowanie dzieci i po-
moc im w rozwijaniu swoich umiejetnosci. Warto rowniez zauwazy¢, ze gra ta moze pomédc
w identyfikacji potrzeb i probleméw dziecka, ktére mogg wymagac¢ dalszej interwenciji.

Poznaje siebie za pomocg terapeutycznej Jengi — zajecia psychoindywidualne z logiem szkolnym

5 Scenariusz opisanych zajec¢ z psychologiem w SP:
i Kiiknij. ..
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Pawet Wernicki, nauczyciel matematyki, | LO im. M. Sktodowskiej-Curie w Pile

Mie¢ PLAN na PLANimetrie

Na poczatku roku szkolnego 2022/2023 odbyto sie spotkanie doradcy metodycznego Maigo-
rzaty Wucens z wybranymi nauczycielami matematyki | LO w Pile. Spotkanie miato na celu
wybor tematu przewodniego szkolenia metodycznego z matematyki dla nauczycieli powiatow
wspomaganych przez CDN w Pile. Na spotkaniu zostaty przeanalizowane wyniki matur z ostat-
nich lat i ustalono z jakimi zagadnieniami uczniowie mieli najwiekszy problem.

Po przeanalizowaniu sprawozdan z matur w wojewodztwie wielkopolskim zauwazono, ze bar-
dzo stabo wypadajgce zadania w ostatnich latach dotyczyty planimetrii. Tabela 1 przedstawia
poziom wykonania zadan z planimetrii w ostatnich latach.

Tabela 1:
Matura | Poziom Nr Wymagania szczegofowe Poziom
w roku arkusza zadania wykonania
zadania (%)
2019 podstawowy Wielokaty, kota, okregi. Zdajgcy stosuje
29 | twierdzenie o sumie katow trojkata. Zdajgcy 16
rozpoznajei nazywa trojkaty
2019 Rozszerzony 9 Planimetria. Zdajacy rozpoznaje tréjkaty podobne 20
i wykorzystuje cechy podobieristwa tréjkatow
2020 Podstawowy Planimetria. Zdajacy rozpoznaje tréjkaty podobne
29 | : ] o 13
i wykorzystuje cechy podobienstwa trojkatéw
2020 Rozszerzony 2 Planimetria. Zdajacy rozpoznaje tréjkaty podobne 14
i wykorzystuje cechy podobienstwa tréjkatow
2021 Rozszerzony Stosuje cechy przystawania tr6jkatéw, rozpoznaje
8 fi dob 11
gury podobne
2022 Podstawowy rozpoznaje trojkaty podobne i wykorzystuje
33 . o 26
cechy podobienstwa trojkatow
2022 Rozszerzony znajduje zwigzki miarowe w figurach pfaskich z
8 zastosowaniem twierdzenia sinuséw i 7
twierdzenia cosinuséw.

W zwigzku z tym zadecydowano, ze spotkanie metodyczne bedzie dotyczy¢ metod rozwigzy-
wania zadan z planimetrii.

Warsztaty poprowadzit nauczyciel matematyki pan Pawet Wernicki. Prowadzgcy we wspétpra-
cy z panem Dariuszem Wioszczynskim wicedyrektorem | LO w Pile dokonali wyboru i opraco-
wania réznego typu zadan z dziatu planimetria (zadania na poziomie rozszerzonym, podsta-
wowym, zadania olimpijskie (ktére mozna realizowa¢ w ramach pracy z uczniem zdolnym).
Matura w nowej formule wymusza na nauczycielach inne spojrzenie na tresci, ktére wystepo-
waty w na maturze w formule 2015. Analizujac klucze odpowiedzi matur z lat 2015-2021 wi-
dac, ze najczesciej wystepujgce zadania na poziomie podstawowym mozna byto rozwigzujgc
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wykorzystujac podobienstwo figur, a na poziomie rozszerzonym twierdzenie sinuséw i cosinu-
sow. Arkusze probne matury w formule 2023 pokazaty, ze zadania, ktére mogg sie pojawi¢ na
ostatecznym arkuszu wymagajg duzo wiekszej wiedzy i umiejetnosci rozwigzywania zadan
roznego typu metodami (wykorzystywanie wiasnosci figur ptaskich i dotyczacych ich twier-
dzen). W trakcie szkolenia zaprezentowano 10 zadan wraz z omowieniem, komentarzem me-
todycznym i schematem rozwigzania tych zadan. Nauczyciele otrzymali karty pracy wraz
z rysunkami do poszczegolnych zadan.

Rysunek 1 przedstawia metody rozwigzywania zadan wykorzystane w trakcie szkolenia.
Rysunek 1:

o -
] Wykorzystanie Dorysowanie -

Twierdzenie zestawu wzorow :

: obiektu Wykorzystanie
cosinusow maturalnych geometrii
analitycznej (uktad
- wspétrzednych)
i e e wykor;stame <
AIOCKOWY Oparty réwnosci pol Wykorzystanie

na tym samym

twierdzenia o
tuku

dwusiecznej

Ponizej zaprezentowana jest lista zadan rozwigzywanych w trakcie szkolenia. Scenariusz za-
jec¢ z kartg pracy znajduje sie w zaktadce publikacje.

Warsztaty metodyczne dla nauczycieli szk6t ponadpodstawowych ,,Matura 2023 z mate-
matyki”

Planimetria — lista zadan

Zad. 1. Dany jest AABC, gdzie |<ACB|=90°. Najkrétsza wysoko$¢ h tego trojkata dzieli go na
trojkaty ACD oraz BCD. Niech rq- promien okregu wpisanego w AABC, rz>- promieh okregu
wpisanego w AACD, r3- promien okregu wpisanego w ABCD. Wykaz, ze: h=r1 +r2
+rs.

Zad. 2. Dany jest tréjkat prostokatny o przyprostokatnych dtugosci 10 i 24. Oblicz odlegtosé
wierzchotka kgta prostego tego tréjkgta od punktu stycznoéci okregu wpisanego w ten trojkat z
przeciwprostokatna.

Zad. 3. Na rysunku przedstawiony jest czworokat wypukty o dtugosciach bokéw i, j, k i I. Niech

S bedzie polem tego czworokata. Wykaz, ze § < w
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Zad. 4. Dany jest AABC, gdzie: |AB|=14, |BC|=12, |AC|=10 (rysunek ponizej). Punkt D jest
srodkiem okregu wpisanego w ten trojkat. Sprawdz, czy istnieje trojkat, ktérego wysokosci
majg dtugosci: |AE|, |AF|, IBG].

Zad. 5. Cieciwa AB okregu ma diugos$é 8cm, a cieciwa CD tego okregu ma dtugos¢ 9 (rysunek

ponizej). Cieciwy te przecinajg sie w punkcie E. Wiedzgc, ze: ﬁ“ﬂ = Z—l. Oblicz diugos¢
ADBE

famanej AED.

Zad. 6. Dany jest kwadrat ABCD o polu 64. Na boku AB tego kwadratu obrano taki punkt E.
ktory dzieli ten bok w stosunku 1:3 liczac od punktu A. Na boku AD tego kwadratu obrano taki
punkt F, ktory dzieli ten bok w stosunku 3:5 liczac od punktu A. Odcinki EC i FB przecinajg sie

. . P
w punkcie G. Oblicz 225 |
Papce

Zad. 7. Dany jest czworokat wypukly PQRS. Wiadomo, Ze: |PQ|=|QR|+|SP|. Dwusieczne
katow PQR i SPQ przecinajg sie w punkcie A. Wykaz, ze |RA|=|SA|.
Zad. 8. W czworokgcie wypuklym ABCD zachodzi: |<ABD|=2-|«ACD| oraz |[<ADB|=2-|<ACB|.

Str. 30



WIADOMOSCI OPINIE MATERIALY

Wykaz, Zze prosta AC jest dwusieczng <BAD.

Zad. 9. Punkt Q lezy wewnagtrz rownolegtoboku ABCD. Wykaz, ze jezeli |[«QBA|=|«QDA|, to
takze |2QAB|=[«QCB]|.

Zad. 10. (LXXIV OM) Dany jest czworokat wypukty ABCD wpisany w okrag. Przekatne AC i
BD przecinaja sie w punkcie P, przy czym |BP| = |AD| + |DC|. Punkt X lezy na boku BC, przy
czym  |BX]| =|AC|. Dowies¢, ze 2-|«BPX|=|« ADC|.

Scenariusz opisanej lekcji w klasie 4 LO (poziom rozszerzony):
" Wybrane zadania z planimetrii.

Kliknij....
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Matgorzata Wucens, Doradca metodyczny matemetyki, Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Pile
Pawet Wernicki, nauczyciel matematyki, | LO im. M. Skiodowskiej-Curie w Pile

Nie taki arkusz straszny, jak go malujg- Matura z matematyki 2023

Lata 2020-2023 byty czasem bardzo wielu zmian dla edukacji w Polsce. Poza nowg podstawg
programowg nauczania ogolnego, powrotem do czteroletniego liceum najwazniejszym wyda-
rzeniem byla pandemia wirusa SARS-CoV-2, ktéra wymogta na nauczycielach zmiane sposo-
bu nauczania z tradycyjnej bezposredniej wspétpracy w klasie szkolnej do ksztatcenia na odle-
gtos¢. Po powrocie do nauki stacjonarnej uczniowie kazdorazowo musieli asymilowaé sie
w grupie rowiesniczej przez co mniej skupiali sie na nauce. W biezgcym roku szkolnym odbe-
dzie sie pierwszy egzamin maturalny przeprowadzony w formule 2023, a wsréd niektérych
uczniéow dominujgcymi zachowaniami jest: przerazenie, brak motywac;ji, brak systematycznosci
pracy oraz brak umiejetnosci planowania przygotowan do egzaminu. Obecna sytuacja wymo-
gta na nauczycielach wzmozong empatie wobec ucznidéw, koniecznos¢ wspomagania ich
w nadrobieniu brakoéw, poznanie dodatkowych metod motywowania i wspodtdziatania
z uczniem. W wielu przypadkach, to wiasnie nauczyciel bedzie kreatorem sukcesu maturalne-
go poprzez odpowiednie sterowanie pracg ucznia. W zwigzku z tym doradca metodyczny pani
Matgorzata Wucens we wspétpracy z nauczycielem matematyki, panem Pawtem Wernickim
postanowili przygotowaé spotkanie informacyjno-metodyczne dla nauczycieli szkét ponadpod-
stawowych powiatéw: pilskiego, chodzieskiego, czarnkowsko- trzcianeckiego, wagrowieckiego,
ztotowskiego, ktdrego celem byto przekazanie nauczycielom wiedzy i wybranych strategii dzia-
tania w przygotowaniu uczniéw do egzaminu maturalnego w roku 2023. Odbyly sie dwa takie
spotkania — jedno w formule stacjonarnej, drugie w formule online. Organizatoréw cieszy wyso-
ka frekwencja na spotkaniach, co $wiadczy o tym, ze takie spotkanie dla nauczycieli z powia-
téw wspomaganych przez CDN w Pile byto po prostu potrzebne i oczekiwane.

Sylabus spotkania wraz z komentarzem:
Analiza wynikéw matury.

Wyniki matur w rejonie wspomaganym przez CDN w Pile sg poréwnywalne z wynikami z po-
przednich lat (obszary, ktére wypadty najstabiej w 2022 roku to: rozumowanie i argumentacja
oraz zadania wymagajgce sprawnosci rachunkowej. Uczniowie nie weryfikujg poprawnosci

uzyskanych wynikéw.
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2018/2019 2019/2020 2020/2021 2021/2022

zrodlo: opracowanie wiasne

- Zmiany w wymaganiach egzaminacyjnych w 2023 roku.

Wymagania
egzaminacyjne

obowigzujgce na egzaminie
maturalnym w roku 2023 i 2024

zrodto: https://www.gov.pl/photo/format/1199d058-985e-430a-a22163240d 1a1bf3/resolution/729x308

Usunieto: obliczanie kosztow kredytéw, wzoér na roznice (- tych poteg, réwnania wielomiano-
we sprowadzalne do kwadratowych, zagadnienia zwigzane z funkcjg homograficzng, ciagi re-
kurencyjne i ich witasnosci, znajdowanie przyblizonych wartosci funkcji trygonometrycznych
i katow, bryty obrotowe, skale centylowg. Cze$¢ wymagan z poziomu podstawowego przenie-
siono do poziomu rozszerzonego.
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Jak przygotowac ucznia?

Trzy gtdwne zasady:

Motywuj, doceniaj i badz konsekwentny.

Nie zniechecaj i nie powtarzaj, ze matura bedzie trudna.
Pokazuj im co potrafig i nad c*zym musza popracowac

Pomoéz uczniom w planowaniu powtorek, zache¢ aby powtarzali
materiat zagadnieniami: liczby rzeczywiste, wyrazenia algebraiczne,
réwnania i nieréwnosci, uktady réwnan, funkcje, ciggi, trygonometria,

planimetria, geometria analityczna, stereometria, kombinatoryka, staty-
styka, rachunek prawdopodobienstwa, optymalizacja (okresl uczniom odpowiednig dtugosc
czasu dla poszczegdinych powtérek, adekwatnie do iloSci wystepowania zadan w arkuszu).

Struktura i budowa arkusza maturalnego.

Nie bedzie dwéch wyraznie wyznaczonych odrebnych czesci: zadania otwarte i zadania
zamkniete. Do zdobycia bedzie tacznie 46 punktdw: 29 pkt za rozwigzanie zadan zamknietych,
17 pkt do uzyskania za rozwigzanie zadahn otwartych. Pojawig sie nowe typy zadan
(wielokrotnego wyboru, prawda-fatsz, zadania na dobieranie).

Whioski i rekomendacje po analizie arkuszy pokazowych i diagnostycznych.

Analizowane arkusze maturalne majg kilka udogodnien w poréwnaniu z arkuszami po-
przedniej formuty np.: wszystkie przeanalizowane arkusze wskazujg na schematyczne utoze-
nie zadan, zgodnie z kolejnoscig wystepowania poszczegoélnych dziatow w zestawie wzorow
maturalnych (co ufatwia ich wykorzystanie). W arkuszach duza ilos¢ miejsca na obliczenia
i analize zadan (miejsce na obliczenie pod zadaniem). Czesta powtarzalno$¢ niektérych typow
zadan (dziatania na potegach, wtasnosci logarytmow, dziatania na wyrazeniach algebraicznych
z wykorzystaniem wzorow skroconego mnozenia, wybor odpowiedniego uktadu réwnan do
zadania z trescig, rownanie wymierne, nieréwno$¢ z wartoscig bezwzgledng, dowodzenie po-
dzielnosci liczb, odczytywanie wiasnosci funkcji z wykresu, rozwigzywanie rownan metodg
grupowania wyrazow, twierdzenie cosinuséw, zagadnienia optymalizacyjne, rownanie okregu,

wzajemne potozenie prostych, wigzka ze statystyki).
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CENTRALNA
KOMISJA
EGZAMINACYJNA

WYPELNIA ZDAJACY

KOD PESEL

|Egzamin maturalny Formuta 2023

Afusz zaweara informacie praweie Ghionkng
@ momentu rozpoczecia agzamin.

Miejsce na nakiejkg.
Sprawds. czy kod na nakisjce fo
M-100.

Jezel tak - prayklej nakiejke.
Jezel N — 20408 10 NBUCZYCRIOW.

Poziom podstawowy

Symbol arkusza
TEST DIAGNOSTYCZNY || yma-po-100.2200
. ZESPOL NADZORUJACY
DatA: 29 wrze$nia 2022 1. | uownens sopesgo o
Gonzia Rozroczecia: 9:00 H:::‘:: :::::: “
Czas Trwania: 180 minut 7] ieasnozoni zaznaczs s g
LICZBA PUNKTOW DO UZYSKANIA: 46

Symbol arkusza
TEST DIAGNOSTYCZNY |{ymae-p0.1002212
. WYPELNIA ZESPOL NADZORUIACY
DaTA: 14 grlldnla 2022r. Uprawnienia zdajaceqo do:
Gozia Rozroczecia: 9:00 [t i
D dostosowania w zw. z dyskalkulia
Czas TRwaNI: 180 minut | [ vesmenoszenazarecst ke

EGZAMIN MATURALNY Z MATEMATYKI
P0OzZIOM PODSTAWOWY

ARKUSZ POKAZOWY
WYPELNIA ZESPOL NADZORUJACY

Uprawnienia zdajacego do:
[ dostosowania zasad oceniania

Termin: 4 marca 2022 r.
180 minut

uzrskania: 46

[] dostosowania w zw. z dyskalkulia
[7] nieprzencszenia zaznaczen na karte.

Zrédlo: https://cke.gov.pl/egzamin-maturalny/egzamin-

maturalny-w-formule-2023/materialy-dodatkowe

Licza PUNKTOW Do vzyskania: 46

Dobre praktyki, sposoby na zadania.

Warsztat metodyczny ,ro6zne sposoby rozwigzywania zadan z planimetrii” dotyczgcy strate-
gii rozwigzywania zadan maturalnych z planimetrii (zaréwno na poziomie podstawowym jak
i rozszerzonym). Wyboru i opracowania zadan do warsztatow dokonali: nauczyciel matematyki
Pawet Wernicki oraz pan Dariusz Wtoszczynski nauczyciel matematyki i wicedyrektor | LO
w Pile. Uczestnicy warsztatéw otrzymali gotowe materiaty, karty pracy oraz rysunki do zadan
wykonane z wykorzystaniem programu Geogebra

a

h X . 5
— = 1

a"é-

Zrodio: https://'www.geogebra.org/?lang=pl
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Beata Siwek, nauczycielka przedszkola, Przedszkole nr 4 w Trzciance

Masz Wiadomos¢ — Pochwatozbieracz i magiczne stowa

Borykajac sie z pewnymi problematycznymi zachowaniami w grupie dzieci czteroletnich, takimi
jak uderzanie, szczypanie czy gryzienie rowiesnikdw przez kilkoro dzieci, ktére wyraznie ,braty
przyktad” z siebie nawzajem i zmagajgc sie z brakiem skutecznosci dotychczasowego systemu
motywacyjnego stosowanego w grupie postanowitam poszuka¢ innych mozliwosci skuteczne-
go rozwigzania problemu nieakceptowalnego zachowania. Postanowitam skupi¢ sie szczegol-
nie na funkcjonowaniu i rozwoju dziecka czteroletniego tak, aby zrozumie¢ jego reakcje na
konkretne sytuacje oraz ocenié¢, czy rzeczywiscie zachowania okre$lane przez osoby doroste
jako ,niewtasciwe” moga by¢ niewtasciwe w przypadku dziecka w wieku czterech lat. Czy za-
chowania ,niewfasciwe” to nie jedynie efekt zniechecenia lub zachowanie wynikajgce z braku
pewnej umiejetnosci?

Skupitam sie na rozwoju emocjonalnym dziecka, oraz na sposobach motywowania, ktore fak-
tycznie przyniosg pozytywny efekt. Szukajgc rozwigzan zaczetam zagtebia¢ sie w temat pozy-
tywnej dyscypliny oraz sposobdw na rozwijanie wewnetrznej motywacji u dzieci. Skupitam sie
réwniez na psychologii dziecka, a w szczegdlnosci na jego rozwoju emocjonalnym, a takze na
szukaniu granicy dla dziecigcego ,nie”. Postanowitam skorzysta¢ z fachowej literatury, ktéra
pomogta mi w przyblizeniu nurtujgcych mnie tematéw i znalezieniu najwtasciwszej metody,
ktéra pomoze mi w uporaniu sie z problemem agresji wobec rowiesnikow. Cztery lata to wiek
dziecka, ktoéry okreslany jest w literaturze jako okres zachowania ,nie do opanowania”, a takze
sktonnosci do przesady, buntu, arogancji i hatasliwosci, wiek poszukiwacza przygdd, czaréw
i sztuczek.

Posiadajgc wiekszy zaséb wiedzy postanowitam wprowadzi¢ odrobine magii w przeprowadzo-
ne zajecia, tak aby pobudzi¢ wyobraznie dzieci, a wprowadzajgc element tajemnicy oraz dajgc
zadania do wykonania skupi¢ uwage dzieci na konkretnym dziataniu i odwodzi¢ je tym samym
od ich niektérych naturalnych skfonnosci, a przy okazji sprawdzi¢ czy tego rodzaju dziatania
wplyng na zaangazowanie dzieci do pracy nad sobg. Wykonatam maskotke motywacyjna, kto-
rg wprowadzitam i przedstawitam dzieciom podczas zaplanowanych zaje¢ wykorzystujgc list
od tajemniczego ,M”. Maskotke uznatam za innowacyjny element systemu motywacyjnego,
natomiast scenariusz za dobrg praktyke. Wykorzystanie maskotki motywacyjnej miato by¢
dodatkowym dziataniem wzmacniajgcym i zachecajgcym do poprawy zachowania przedszko-
lakéw, natomiast wprowadzenie jej do codziennego przedszkolnego zycia grupy jako ,kolegi
stuzgcego za wzor” oraz ,obserwatora” dzieci ma by¢ w zamysle elementem magicznym kaz-
dego dnia, pobudzajgcym wyobraznie i wptywajacym na autorefleksje. Cate dziatanie przy po-
mocy ,Pochwatozbieracza” ma uwzglednia¢ indywidualnos¢ kazdego dziecka oraz podmioto-
we podejscie do kazdego podopiecznego, jest wiec swego rodzaju eksperymentem, na pod-
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stawie ktérego bedzie mozna uzyskac¢ wnioski na ile cate dziatanie okazato sie skuteczne.
Najwazniejszym elementem catego dziatania jest maskotka motywacyjna, ktéra moze przed-
stawia¢ dowolng posta¢ np. delfinka, jesli grupa nosi nazwe Delfinki itp. Istotg pomystu jest to,
aby pluszak byt nagrodag za pozytywne i wtasciwe zachowania (w przypadku tego scenariusza
za stosowanie ,magicznych stéw”). Wéwczas dziecko zabiera maskotke do domu, jako nagro-
de.

W grupie w ktorej ponizszy scenariusz zostat wykorzystany zauwazytam znaczng poprawe
zachowania dzieci. Zmniejszyta sie czestotliwos¢ problematycznych zachowan. Dzieci zaczety
skupi¢ wiekszg uwage zarowno na wlasnym zachowaniu, jak i na zachowaniu réwiesnikow -
zdarzyto sie nawet, ze jedno dziecko bezposrednio zwrdcito uwage drugiemu. Dzieci pamietajg
o Pochwatozbieraczu i wiedzg, jakg petni on role w ich grupie.

Zaprezentowany scenariusz zostat zainspirowany ,obrazkiem motywacyjnym” zamieszczonym
na stronie www.rysopisy.pl przedstawiajgcym tytutowego Pochwatozbieracza. Pomyst zrodzit
sie z potrzeby utworzenia innego niz dotychczasowy systemu motywacyjnego w grupie przed-
szkolnej: bardziej atrakcyjnego niz dotychczasowy, ktory w wiekszym stopniu motywowatby
dzieci do wtasciwych zachowan (stosowanie zwrotéw grzecznosciowych, szanowanie zabawek
i rzeczy ktore nie nalezg do dziecka, zwracanie sie z szacunkiem do osob starszych, prze-
strzeganie zasad panujgcych w przedszkolu takich jak sprzgtanie po zabawie), ale przede
wszystkim do powstrzymania sie od zachowan agresywnych wobec réwiesnikow .

Scenariusz moze by¢ dowolnie wykorzystany i modyfikowany, w zaleznosci od pomystow
i kreatywnosci osoby prowadzgcej zajecia oraz okresu w jakim nauczyciel bedzie chciat wpro-
wadzi¢ tg ,nowg” forme motywaciji.

Literatura:

Steinke-Kalembka J., Dodaj mi skrzydetl! Jak rozwija¢ u dzieci motywacje wewnetrzng?, Samo
Sedno, Warszawa 2017

Nelsen J. przekfad: Czechowska A., Rosiak A., Pozytywna dyscyplina, CoJaNaTo, Warszawa
2020

Zimbabardo P.G., Johnson R.L., McCann V., Psychologia kluczowe koncepcje, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2010

Wentrych A., Zanim wkroczy specjalista, Blizej Przedszkola, Krakow 2016

Ponizsze zdjecie przedstawia przyktadowg maskotke motywacyjna.

Scenariusz opisanych zajec przedszkolnych w grupie 4-latkéw: Masz Wiado-
- moS$¢ — Pochwatozbieracz i magiczne stowa

Kliknij...
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Katarzyna Kwasnik, nauczyciel konsultant, CDN w Pile

Jo Witek — Ksiega uczué — W moim sercu’
,Dzi$ otworze szeroko drzwi do mojego serca”...?

Trudno powiedzie¢ co w tej ksigzce jest cenniejsze. Tekst, czy ilustracje. Pewnie zadne
z osobna nie bytoby tak porywajgce i piekne. ,Ksiega uczu¢” i wszystko jasne. Szczescie, od-
waga, ztos¢, smutek, wrazliwosé, strach, rados¢ mitos¢ — o wszystkim jest mowa, a ubrane jest
w ciepte petne skojarzeh stowa. Ogrom tych uczué, ich réoznorodnosc¢ i barwnos¢ daje piekno,
kazdego dzieciecego serca. Serca niosgcego zachowania dziecka i $wiadomos$¢, ze nie
wszystko w zyciu jest przyjemne, ale warto wszystko poznac¢. Tak budujemy swojg site i piek-
nos¢ w zyciu.

Oczywiscie poza tekstem sg wysmakowane ilustracje oraz przestrzennie skonstruowana
grafika z ,sercem” w roli gtéwnej.

To ksigzka dla dziecka i dla dorostego ,,...Bo moje serce to tajemniczy ogréd™

! Jo Witek, W moim sercu. Ksiega uczug¢, Ilustracje: Christine Rousseey ; thimaczenie: Anna Rosiak, Warszawa, Wydaw-
nictwo Mamania, © 2016
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PODLEGLE DEPARTAMENTOWI
EDUKACJI | NAUKI

Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Kaliszu
petna informacja dostepna na stronie:
www.odn.kalisz.pl

Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Koninie
petna informacja dostepna na stronie:
www.cdnkonin.pl

Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Lesznie
petna informacja dostepna na stronie:
www.cdn.leszno.pl

Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Pile
petna informacja dostepna na stronie:
www.cdn.pila.pl

Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu
petna informacja dostepna na stronie:
www.odnpoznan.pl

Centrum Wsparcia Rzemiosta, Ksztatcenia
Dualnego i Zawodowego w Kaliszu
www.cwrkdiz.kalisz.pl

Centrum Wsparcia Rzemiosta, Ksztatcenia
Dualnego i Zawodowego w Koninie
www.cwrkdiz.konin.pl

Centrum Wsparcia Rzemiosta, Ksztatcenia
Dualnego i Zawodowego w Lesznie
www.cwrkdiz.leszno.pl

Centrum Wsparcia Rzemiosta, Ksztatcenia
Dualnego i Zawodowego w Pile
www.cwrkdiz.pila.pl

Centrum Wsparcia Rzemiosta, Ksztatcenia
Dualnego i Zawodowego w Poznaniu
www.cwrkdiz.poznan.pl

atowe Prowadzone Przez
0dztwa Wielkopolskiego

Wielkopolskie Samorzagdowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznego:
]

- w Gnieznie, ul. Mieszka I nr 27, www.medyk.gniezno.pl

Centrum oferuje nauke na nastepujacych kierunkach:

Terapeuta Zajeciowy, Opiekun Medyczny, Technik Masazysta, Technik Farmaceuty-
any

- w Koninie, ul. Przemystowa 4, www.medyk.konin.pl

Centrum oferuje nauke na nastepujacych kierunkach:

Terapeuta Zajeciowy, Opiekun Medyczny, Technik Ustug Kosmetycznych, Technik
Masazysta, Technik Elektroradiolog, Asystent Osoby Niepetnosprawnej, Higienist-
ka Stomatologiczna

- w Ostrowie Wielkopolskim, ul. Limanowskiego 17,
www.msz-ostrow.cba.pl

Centrum oferuje nauke na nastepujacych kierunkach:

Terapeuta Zajeciowy, Opiekun Medyczny, Technik Ustug Kosmetycznych, Technik
Masazysta, Technik Farmaceutyczny, Opiekunka Dziecigca, Higienistka Stomato-
logiczna, Asystentka Stomatologiczna, Technik Elektroradiolog

- Nr 1 w Poznaniu, ul. Szamarzewskiego 99, www.msz.poznan.pl
Centrum oferuje nauke na nastepujacych kierunkach:

Opiekun Medyczny, Technik Ustug Kosmetycznych, Technik Masazysta, Technik
Farmaceutyczny, Ortoptystka, Technik BHP, Technik Elektroradiolog, Technik Elek-
troniki i Informatyki Medycznej

- Nr 2 w Poznaniu, ul. Mostowa 6, www.wsck.pl

Centrum oferuje nauke na nastepujacych kierunkach:

Asystentka Stomatologiczna, Higienistka Stomatologiczna, Technik Dentystyczny,
Asystent Osoby Niepetnosprawnej, Opiekun Medyczny, Opiekun Osoby Starszej,
Opiekun w Domu Pomocy Spotecznej, Opiekunka Dziecieca, Technik Masazysta,
Terapeuta Zajeciowy

- w Rawiczu, ul. gen. Grota Roweckiego 6, www.medyk-rawicz.pl
Centrum oferuje nauke na nastepujacych kierunkach:

Technik Ustug Kosmetycznych, Technik BHP, Opiekun Osoby Starszej, Terapeuta Za-
jeciowy, Opiekun w Domu Pomocy Spotecznej, Opiekunka Srodowiskowa, Opiekun-
ka Dziecigca, Asystent Osoby Niepetnosprawnej, Technik Masazysta, Opiekun Me-
dyczny

- w Ztotowie, ul. Szkolna 3, www.wsckziu-zlotow.pl

Centrum oferuje nauke na nastepujacych kierunkach:

Opiekun Medyczny, Technik Archiwista, Technik Masazysta, Technik Ustug Kos-
metycznych, Opiekunka Dziecigca

Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia Ustawicznego
we Wrzesni, ul. Wojska Polskiego 2a, www.wscku-wrzesnia.pl
Centrum oferuje nauke na nastepujacych kierunkach:

- Florysta, Technik Ustug Kosmetycznych, Technik Logistyk, Technik Administracji,
Technik Archiwista, Technik Rachunkowosci, Opiekun Medyczny, Asystent Osoby
Niepetnosprawnej, Technik Budownictwa



Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Pile
64-920 Pila, ul. Bydgoska 21
tel. 67 35217 50
www.cdn.pila.pl




